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RESUMO

Esta pesquisa buscou delinear a construcdo dos Referenciais Curriculares da disciplina de
Sociologia, que ocorreu durante a Reforma dos Referenciais Curriculares da Educacéo
Basica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas. Considerando algumas
variaveis, a primeira refere-se a sua incorporacdo a area das Ciéncias Humanas; a
segunda variavel é a articulacdo entre a questdo curricular normativa (o proprio
referencial) com a construgdo dos curriculos, individualmente, pelos professores que
participaram deste processo. Para compreender o objeto, utilizamos a Teoria Critica do
Curriculo, emergente da corrente tedrica da Nova Sociologia da Educacdo. Procuramos
compreender a perspectiva do curriculo enquanto uma construcdo social emergente do
curriculo prescrito e do curriculo vivido. Para tal assertiva nos estudos, primeiramente
utilizou-se a etnografia das reunides publicas da construcdo do referencial curricular de
Sociologia; posteriormente, recorreu-se a constru¢do dos referenciais para as Ciéncias
Humanas; seguido da construcdo das orientacfes didatico-metodoldgicas; finalizou-se
com o | Encontro para a Implementacdo dos Referenciais. Todos os encontros foram
realizados na cidade de Macei0, capital de AL, entre os anos de 2013 e 2014. Os
diferentes posicionamentos e perspectivas dos docentes de Sociologia, 0s quais
participaram da reforma, indicam que suas respectivas formacgdes influenciam na
construcao de seus curriculos.

Palavras-chave: Ensino - Sociologia; Referenciais Curriculares; Curriculo - Sociologia.



ABSTRACT

This research aimed to outline the construction of Curriculum Benchmarks of the
discipline of sociology, which occurred during the Reform of Basic Education
Curriculum Benchmarks of State Network of Alagoas State of Education. Whereas some
variables, the first refers to its incorporation to the area of Human Sciences; the second
variable is the relationship between the curriculum normative question (the reference
itself) with the construction of curricula individually by teachers who participated in this
process. To understand the object, we use the Curriculum Critical Theory, emerging
theoretical current New Sociology of Education. We seek to understand the perspective of
the curriculum as an emerging social construction of the formal curriculum and lived
curriculum. To this assertion in the studies, first used the ethnography of public meetings
of the construction of the curriculum framework of Sociology; subsequently appealed to
the construction of references for the Humanities; followed by the construction of
didactic and methodological guidelines; finished with the First Meeting for the
Implementation of the Benchmarks. All meetings were held in the city of Maceio, capital
of AL, between the years 2013 and 2014. The different positions and perspectives of
sociology teachers, who participated in the reform, indicate that their respective
formations influence in building their resumes.

Keywords: Sociology - Education; Curriculum frameworks; Sociology curriculum.
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INTRODUCAO

A obrigatoriedade do ensino da disciplina de sociologia no Ensino Médio em
2008 balizou novas perspectivas para pensar a tematica, ndo somente no espaco escolar,
mas, também, no académico. Apds a Lei n° 11.684/08, e mesmo anterior a esse periodo,
boa parte as pesquisas sobre o Ensino de Sociologia direcionavam-se ao processo de
institucionalizacdo, no entanto, a investigacdo sobre essa temaética foi angariando novas
perspectivas como, por exemplo, formacdo docente e formacdo continuada; curriculo
(incluindo a utilizacdo dos livros didaticos); metodologias de ensino, etc.

Angariando novas perspectivas investigativas, percebemos que as pesquisas sobre
0 ensino de sociologia e curriculo versam sobre concepcBGes diversas, seja
problematizando os livros didaticos, seja pelos documentos oficiais, seja pelas diretrizes
curriculares estaduais ou pelas politicas curriculares.

Minha relacdo com o ensino e a propria disciplina de Sociologia, ainda que de
forma timida, teve inicio a partir da minha aprovacdo no Processo Seletivo Seriado —
PSS, no ano de 2008, para o curso de Ciéncias Sociais com habilitacdo para Licenciatura
na Universidade Federal de Alagoas, Unica instituicdo que oferta 0 curso nesse estado.

Meu interesse acentuou-se, efetivamente, a partir da oferta da disciplina optativa,
Sociologia no Ensino Medio, no ano de 2010, que fora ministrada pela professora Evelina
Oliveira. E, mais tarde, com a disciplina de Estagio Supervisionado, as preocupacoes
cresceram significativamente. Embora estivesse cursando uma licenciatura, a formacéo
até o momento atendia aos moldes do bacharelado, ainda que contasse com algumas
disciplinas ofertadas pelo Centro de Educacdo da Universidade. No entanto, € preciso
dizer que elas pouco dialogavam com o Ensino de Sociologia.

Tive um relativo afastamento do campo de Sociologia até a decisdo de

desenvolver meu trabalho de conclusao de curso, no qual realizei uma reflex&o a respeito

YA incorporacgdo da sociologia ao curriculo do ensino médio efetivou-se gradualmente, primeiro em 2006
com a Resolugdo n° 4, de 16 de agosto de 2006, indicando que a organizacdo curricular deveria contar com
a presenca da filosofia e sociologia. No entanto, ndo havia uma determinacéo do seu ensino em todas as
séries. Somente com a Lei n® 11. 684, de 2 de junho de 2008, passou a vigorar o ensino dessas disciplinas
em todo o ensino médio.
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dos dois documentos norteadores da pratica docente da disciplina, os Parametros
Curriculares Nacionais — Conhecimentos em Sociologia, Antropologia e Politica (1999) e
as Orientagdes Curriculares Nacionais — Sociologia (2006). Foi uma etapa que acontece
concomitantemente a selecdo para o Mestrado em Educacdo Brasileira pelo Programa de
Pds-Graduagdo em Educacdo Brasileira — PPGE, da Universidade Federal de Alagoas.

Até o fim da graduacdo nao tive experiéncia como professora de Sociologia no
Ensino Médio. No entanto, em meio ao processo de pesquisa, obtive aprovacdo no
concurso publico para professora efetiva de Sociologia, ao encargo da Secretaria do
Estado da Educacéo e do Esporte do Estado de Alagoas, realizado no ano de 2013. Passei
a alternar entre duas posicdes diferentes, mas complementares, no processo de pesquisa: a
de pesquisadora e a de professora de Sociologia.

A experiéncia com o ensino de sociologia, a qual muitas vezes durante o percurso
na pesquisa me pds em posicdo de ambigua, evidenciava a tarefa dificil dissociar a
categoria de professor da categoria de pesquisador. O fato de estar inserida na mesma
instituicdo que todos os sujeitos da pesquisa, excetuando-se o consultor, implicou em um
compartilhamento, sobretudo, das dificuldades emanadas no processo de ensino-
aprendizagem. As dificuldades se remetem auséncia de um curriculo nacional comum
(embora o Estado de Alagoas possua um Referencial Curricular publicado no ano de
2010 e outro publicado no ano de 2014) e pelos problemas estruturais da Secretaria de
Educacdo ou ainda pela minha auséncia de experiéncia.

Quando me propus pesquisar o Ensino de Sociologia no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacéo Brasileira, objetivava estabelecer um estudo sobre a construcéo
dos curriculos de Sociologia por professores de escolas publicas e privadas na cidade de
Maceid. Mais precisamente, estudaria os critérios de selecdo dos conteudos para a
composicao do curriculo, considerando as questdes objetivas e subjetivas para a selegéo.

O fato é que, concomitantemente ao meu percurso no mestrado, aconteceram
discussdes sobre a (re) construgdo do Referencial Curricular para a Educagdo Basica no
Estado de Alagoas, incluindo o referencial curricular da disciplina de Sociologia. 1sso

chamou-nos atencdo enquanto um fendmeno a ser investigado. Passei a participar dos
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encontros, sobretudo, os encontros publicos propostos pela Geréncia de Organizacdo do
Curriculo Escolar — GEORC.

Considero que minha insercdo nas discussdes ocorreu tardiamente, pois quando
tive conhecimento dos encontros para a construgdo dos referenciais curriculares o
processo ja estava em andamento. Cheguei no Gltimo dia das reunides dos componentes
curriculares, as disciplinas. Mesmo assim, isso foi suficiente para estabelecer novos
rumos a pesquisa, instituindo-se os novos contornos a ela.

Sabendo que a problematica sobre o ensino de Sociologia vem tomando um rumo
significativamente maior a cada ano, percebo, a cada publicagéo, que as produgdes
académicas vém crescendo. Significativas pesquisas foram produzidas até o momento
Santos (2002), Oliveira (2007), Lennert, (2009), Mota (2003) Souza (2012), entre outras.

Assim, esta pesquisa propde apresentar um estudo etnografico sobre esse processo
de (re) construcdo dos Referenciais Curriculares para a Educacdo Bésica do Estado de
Alagoas, com énfase na construgdo dos Referenciais de Sociologia. Realizei um estudo
etnografico das trés etapas desse processo de construcdo, culminadas em encontros
publicos: o encontro para a construcdo dos Referenciais de Sociologia, 0 encontro para a
construcdo dos Referencias para a &rea de Ciéncias Humanas e, por fim, o encontro para
construcdo das orientacGes didatico-metodoldgicas. Fiz, ainda, a etnografia da cerimdnia
de lancamento dos Referenciais e o primeiro encontro pablico para a implantacdo desses
Referenciais Curriculares. Buscamos compreender, nesta pesquisa as dindmicas que
emanaram nesse espaco estudado, sobretudo as disputas de poder emanadas pelos agentes
politicos envolvidos na construgdo do curriculo. Mas, afinal, o que é curriculo?

E quase impossivel definir o que é curriculo, tendo em vista que ele é estudado
por diversas correntes tedricas e dentro delas encontramos outra gama de possibilidades.
Sendo em sua génese um “desdobramento” da Sociologia da Educacéo, o curriculo surge
como objeto de estudo de uma nova corrente tedrica, a Nova Sociologia da Educagéo ou
Sociologia do Curriculo.

O curriculo, especificamente, por sua vez, constitui-se um objeto complexo de
anélise, incorpora praticas do curriculo, bem como, esquemas de representacdo. Desse

modo entendemos que
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As teorias sobre o curriculo se convertem em referenciais ordenadores
das concepgdes sobre a realidade que abrangem e passam a ser formas,
ainda que so indiretas, de abordar os problemas praticos da educacgdo. E
importante reparar em [sic.] que as teorizacSes sobre o curriculo
implicam delimitacbes do que é seu proprio objeto (SACRISTAN,
2000, p. 28)

O autor enfatiza ainda, sobre as faces que o curriculo adquiriu diante das
teorizagcBes produzidas sobre ele, que isso vai desde um carater completamente
racionalizado, através da disciplinaridade, passando por uma proposta mais democratica
proposta por Dewey; engendrando, posteriormente, ao eficientismo ao qual propunha
Tyler; e finalmente aderindo a questdo do curriculo enquanto um agente transformador
como aponta SILVA (2000).

O objetivo central desta dissertacdo € realizar um estudo etnografico dos
encontros pablicos para a construcdo do Referencial Curricular, enfatizando a construcéo
dos Referenciais para a disciplina de Sociologia, num primeiro momento. Encerra-se
nosso debate identificando como os professores que participaram da construcdo dos
referenciais de Sociologia constroem seus curriculos. Versando sobre esse objetivo,
considero a perspectiva de que as politicas curriculares se estabelecem em meio a espacos
de recontextualizagéo.

Partido dessa premissa ha outras questdes que procuro compreender com esta
pesquisa, sobretudo compreender os processos de ressignificacdo que emergem a partir
da producdo desse documento, uma ressignificacdo dada pelos professores de Sociologia.

De modo como se discorreu, constituem-se como objetivos especificos:

- Compreender se a politica curricular se articula de algum modo a construcdo dos
curriculos de sociologia;

- Como € construido o curriculo de sociologia por estes professores?

- Os professores de Sociologia utilizam os documentos oficiais nacionais, bem como, 0s
Referenciais Estaduais na construc¢ao de “seus” curriculos?

Assim, esta pesquisa justifica-se pelo fato de estabelecer um estudo mais
sistematico e aprofundado sobre o ensino de Sociologia, abrangendo seu espago na area

da Educacéo, inclusive no cenario alagoano. No Estado de Alagoas, encontramos duas
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pesquisas sobre a Sociologia no Ensino Médio, ambas defendidas no Programa de Pos-
Graduacao em Sociologia (UFAL).

As duas pesquisas direcionam suas discussdes em torno da obrigatoriedade do
ensino dessa disciplina. Nesse sentido, este é o primeiro trabalho sobre o tema discutido
no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Brasileira da Universidade Federal de
Alagoas. Aqui, o trabalho se volta a um debate que vai para além do processo de
institucionalizacdo da disciplina.

Para a operacionalizacdo desta pesquisa, optei por uma abordagem qualitativa,
mais especificamente, pela utilizacdo do método etnografico enquanto instrumento de
coleta de dados, bem como de construcdo da escrita. No entanto, utilizaremos outros
instrumentos para completar nossa coleta de dados: a pesquisa bibliografica; a pesquisa
documental, desde a propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB,
Parametros Curriculares Nacionais — conhecimentos de Sociologia, Antropologia e
Politica, Orientacdes Curriculares Nacionais — Sociologia, Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM e o Referencial Curricular da Educacao
Basica do Estado de Alagoas (publicados no ano de 2010 e 2014, respectivamente), além
dos documentos da atual reforma; consideramos ainda, a utilizacdo da observacéo
participante, de entrevistas semi-estruturadas e, por fim, entrevistas ndo diretivas como
nossas aplicacdes metodoldgicas.

A escolha dos entrevistados ndo decorreu de um processo problematico, visto que
as posicdes dos agentes estiveram, em certa medida, bem definidas. Entrevistei a gerente
da GEORC - Geréncia de Organizacdo do Curriculo Escolar; o coordenador da
componente curricular de Sociologia e também professor de Sociologia; o consultor da
disciplina de Sociologia; e por fim, quatro professores de Sociologia, incluindo o
coordenador do grupo. N&o selecionamos esses docentes aleatoriamente, mas, mediante a
sua participacdo nas reunides para a construcdo dos Referenciais. A mobilizacdo para
entrevistar os professores foi realizada via e-mail.

Sendo assim, no Capitulo 1, Ensino de Sociologia: do conjuntural ao especifico,
contextualizamos historicamente o0 ensino de Sociologia a partir do processo de

institucionalizacdo da disciplina no pais. Apés isso, a contextualizacdo é realizada na
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instancia estadual, isto é, inferimos sobre a introducdo e a presenca da Sociologia no
Estado de Alagoas. Encerramos o capitulo apresentando um mapeamento sobre as
pesquisas que se estabelecem como cerne de desenvolvimento a Sociologia e ao
curriculo.

No segundo capitulo, Referencial tedrico-metodoldgico, apresentamos nossa
escolha teodrica e metodologica. Em primeiro lugar, a etnografia, como instrumento
interpretativo das praticas dos sujeitos no processo de construcdo dos Referenciais.
Seguida da escolha tetrica, mais precisamente, as contribuicGes da Teoria Critica do
Curriculo produzida por Michael Apple, Michael Young, Ivor Goodson e J. Gimeno
Sacritan.

No terceiro e Gltimo capitulo, A construcdo dos Referenciais da Educagdo Béasica
da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas, apresentamos os resultados da
pesquisa. Subdividimos este capitulo em quatro etapas. Na primeira, tracamos o perfil
dos sujeitos da pesquisa. Na segunda etapa, encontra-se a etnografia dos encontros. Na
terceira, apresentamos o documento. Por fim, mostramos a perspectiva individual dos
professores de Sociologia para a construcao de seus curriculos.

Encerramos nosso trabalho, fazendo um apanhado geral do que apresentamos
anteriormente. Aprontando, também, algumas reflexes sobre a construcdo do curriculo
pelos professores de Sociologia e sobre o processo de implantacdo do Referencial, do
qual ndo participamos, nem participaremos de todas as etapas devido ao tempo da

pesquisa.
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CAPITULO 1

1. ENSINO DE SOCIOLOGIA: DO CONJUNTURAL AO ESPECIFICO

[...] Conhecer bem a teoria cientifica e estar a par de suas Ultimas
descobertas ndo significa estar sobrecarregado de idéias preconcebidas
[...] Mas, quanto maior for o nimero de problemas que leve consigo
para o trabalho de campo, quanto mais esteja habituado a moldar suas
teorias aos fatos e a decidir qudo relevantes eles sdo as suas teorias,
tanto mais estard bem equipado para o seu trabalho de pesquisa. As
idéias preconcebidas sdo perniciosas a qualquer estudo cientifico; a
capacidade de levantar problemas, no entanto, constitui uma das
maiores virtudes do cientista — esses problemas sdo revelados ao
observador através de seus estudos tedricos (MALINOWSKI, 1976, P
26).

De forma anéloga, tomamos como fio condutor do nosso debate, neste momento,
a apreensdo de um conjunto de producdes tedricas a respeito da problematica do ensino
de Sociologia. Compreendemos que, a partir dos estudos tedricos referentes a tal
problemaética, serdo constituidos dispositivos que nos amparardo diante da complexidade
da problemaética associada a nossa localidade.

A Sociologia constituiu-se como disciplina escolar, de igual modo a Filosofia,
ap6s um grande periodo de intermiténcias, conflitos e interesses distintos, como nos
aponta SILVA (2010). A obrigatoriedade de seu ensino desencadeou uma série de
problematicas que desafiam a préatica docente dessa disciplina, como nos apontam as
diversas pesquisas citadas anteriormente. Nesse sentido, afloraram com maior intensidade
os debates mais diversificados sobre o referido tema. Reconhecemos, alids, que h4d uma
significativa producdo académica que toma o ensino de Sociologia como um problema de
pesquisa que ultrapassa os limites da institucionalizag&o.

Com o objetivo de estabelecer uma discussdo profunda sobre o tema, construimos
este capitulo propondo uma visdo panoramica a respeito do campo da pesquisa sobre o
ensino de Sociologia, redirecionando o olhar para o debate curricular da disciplina. Desse
modo, a conjuntura da discussdo foi aportada em trés momentos. No primeiro,
revisitamos a histdria da disciplina, que vai desde a proposta da inclusdo ainda no século

XIX, passando por seus momentos intermitentes, até a sua obrigatoriedade em 2008.



18

Ainda que ndo tenhamos nos aprofundado, pois isso ja foi feito, e de modo bastante
sistematico (GUELFI, 2001; FLORENCIO, 2011; MEUCCI, 2011; MORAES, 2011.
SILVA, 2010; OLIVEIRA, 2013a), entendemos que a discussao € necessaria.

No segundo momento, apresentamos o cenario da Sociologia em Alagoas, no que
concerne ao seu histérico, bem como as politicas atuais de curriculo. Para concluir o
capitulo, objetivamos apresentar as pesquisas que concernem ao debate curricular da
disciplina de Sociologia. Mais precisamente, propomos apresentar um mapeamento das
producbes académicas referentes a questdo curricular. Para isso, partimos de um debate
mais institucional, expondo as politicas curriculares para a Sociologia materializadas
atraves dos PCN, das OCN, do PNLD e das DCNEM. Apresentamos, ainda, a conjuntura
das pesquisas sobre a tematica com base nas producdes de Sarandy (2004), Coan (2006),
Souza (2008), Zanardi (2009), Stempkowski (2010), Ferreira (2011), Santos (2011)
Takagi (2007; 2013), Motta (2012), Carida (2014), e as duas producbes locais de
Floréncio (2011) e Fireman (2012).

1.1. Revisitando sua histéria institucional?

Deliberar um estudo sobre o ensino de Sociologia consiste, antes de qualquer
coisa, estabelecer seus contornos histéricos e legais. Desse modo, conceder os elementos
que fomentam a génese desse campo de estudos se torna fundamental para o nosso
trabalho, ainda que este ndo seja o objetivo da nossa pesquisa.

Compreender o objeto denota compreender o fendmeno em sua totalidade, ja
afirmava Malinowski (1976). O percurso histérico € tdo peculiar a disciplina que provoca
a necessidade de debates mais profundos acerca da problematica do ensino de Sociologia.

Ao final do século XI1X, as propostas de introdugdo da Sociologia® nos curriculos

escolares por Rui Barbosa e a Reforma por Benjamin Constant estabeleceram a génese

2 Tomamos o termo institucionalizacdo, utilizando como base as contribui¢des de Fernando de Azevedo, o
qual atribuia a sociologia um carater de racionalidade, no que concerne a utilizacdo de seus métodos, bem
como suas teorias para uma maior compreensdo dos fendmenos sociais. Portanto, entendemos por
institucionalizagdo, questdes que vao para além da génese da sociologia no Brasil, mas, também, todo o seu
percurso histérico que vai desde sua implantacdo na educacgdo basica (ou nas escolas normais) até a
incorporagdo da ciéncia nas Universidades. (NASCIMENTO, 2010)
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pela defesa do ensino de Sociologia nas escolas secundarias, nos cursos normais e, mais
adiante, no Ensino Medio. Precisamente, a Sociologia passou a constar no curriculo
escolar no Estado de Sergipe, no ano de 1892, na Instituicdo de Estudos Secundarios
Atheneu Sergipense®. A partir de entdo, mesmo contando com diversos periodos de
oscilagéo, o debate sobre o ensino de Sociologia se intensifica a cada dia enquanto objeto
de investigacdo.

Oficial e nacionalmente, a Sociologia € incorporada aos curriculos apenas nos
anos de 1920, através da Reforma Rocha Vaz (1925), seguida da Reforma Francisco
Campos (1931)°; ainda que instituida de modo restrito, pois a obrigatoriedade do ensino
de Sociologia se consolidou apenas na capital federal, no Colégio Pedro Il, no Rio de
Janeiro. Cabe dizer que o modelo curricular da capital, no qual a Sociologia estava
presente neste momento, serviria apenas como indumentaria para os demais estados
constituintes da federacdo, ja que os mesmo gozavam de plena autonomia (MORAES,
2011).

Agregar a Sociologia nos curriculos escolares concatena-se ao processo de
transformacdo social, politica, cultural e econébmica ao qual galgava o pais, com o
advento da Republica, para fins & formacdo de uma elite dirigente escolarizada e
politizada. N&o somente a Sociologia viria como categoria determinante nesse processo
de mutacdo do pais, mas o modelo escolar como um todo. Movimentos como o
Tenentismo e a Semana de Arte Moderna propulsionaram novos formatos da educacao no
pais, e foram ainda precursores de um movimento que, logo mais, viria a ser denominado
de Escola Nova (LEMME, 2005). Como parte desse movimento, a sociologia fora
incorporada aos curriculos escolares, ambicionando 0 novo projeto social brasileiro e ao

mesmo tempo sendo consequéncia desse projeto.

8 Quando nos remetemos a palavra Sociologia, pensamos automaticamente na mesma como disciplina
escolar, e ndo enquanto ciéncia ou disciplina académico-universitaria.

“ A sociologia foi incorporada a essa instituigdo compondo um das 12 cadeiras e fora denominada de
“sociologia, moral, no¢des de economia politica e direito patrio”. Cf. estudos de Alves; Costa (2006).

® Cf. estudos de GUELFI (2001), SANTOS (2002), SILVA (2010), FLORENCIO (2011), MEUCCI (2011),
MORAES (2011) e OLIVEIRA (2013a). .
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A Sociologia, agora Ciéncia teve sua génese enquanto instrumento de
investigacdo e compreensdo de uma sociedade moderna. Essa relagcdo entre Sociologia e
modernidade nos remete a pensar que a inclusdo nos curriculos escolares € intencionada
como um instrumento que fomenta a reflexividade do sujeito.

Desde o debate da inclusdo da Sociologia, até sua obrigatoriedade, evidencia-se a
sociologia como instrumento de reflexdo. Giddens (2012) pensa a reflexividade na
qualidade de um instrumento de transformacéo social, na medida em que o sujeito se
“atualiza”, isto €, as praticas dos sujeitos sao continuamente incorporadas e reformuladas,
superando a tradicdo e criando, a0 mesmo tempo, uma nova tradi¢cdo. Segundo Oliveira
(2010, p. 60), “a sociologia como ciéncia essencialmente reflexiva ocupa posicéo central
neste debate e numa possivel virada cognitiva que se possa pensar na educagdo
brasileira”.

No bojo da renovacdo educacional iniciada nos anos de 1920, a Reforma
Fernando de Azevedo®, indubitavelmente, estabeleceu um novo paradigma na histdria da
educacdo brasileira, estando consubstanciada nela o estopim para o desenvolvimento da
Escola Nova no Brasil. Partindo desse principio, é na década seguinte que o discurso de
uma renovacao da educacdo é materializado com a criagdo do Ministério da Educacao,
em 14 de novembro de 1930; e do Conselho Nacional de Educacdo, bem como a
reorganizacdo da Universidade do Rio de Janeiro e do ensino secundario, todos em 11 de
abril de 1931. (LEMME, 2005). O simbolo do movimento da Escola Nova no Brasil se
deu a partir de O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, o qual disseminava,
sobretudo, uma democratizacdo da educacdo’. Nesse contexto, em nivel curricular, a
Sociologia, é tida como uma garantia de cientificidade (OLIVEIRA, 2013a).

Esse cenéario, no qual a Sociologia é percebida como um importante
instrumento de ‘cientificizacdo’ dos curriculos escolares ela ¢
apropriado ndo apenas pelos intelectuais liberais ligados a Escola Nova,
mas também gradativamente por aqueles pensadores catélicos. Nao por
acaso, podemos perceber mudancas significativas no viés assumido pela
obra Iniciacdo a Sociologia, publicada por Alceu Amoroso Lima, em
1931 e por Sociologia Educacional, publicada em 1945 por Amaral
Fontoura. Ainda que ambos sejam conhecidos como proeminentes

® Esta reforma foi aprovada em 23 de janeiro de 1928, pelo Decreto n° 3.281, corroborada logo ap6s em 22
de novembro do mesmo ano através do decreto 2.940. (LEMME, 2005)
’ Cf. estudos de LEMME, 2005.
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intelectuais catdlicos e que, portanto, possuem premissas ideolégicas
que sdo compartilhadas e explicitadas em suas obras, percebemos, que a
énfase do carater cientifico da Sociologia e da propria Escola, como um
todo, é mais fortemente explorada na obra deste Gltimo (Idem, 2013a, P.
182).

A Sociologia, nos anos de 1930, ganhou amplitude, tanto no campo escolar, com a
ampliacdo do ensino secundario®, quanto no Ensino Superior, com a fundacéo da Escola
Livre de Sociologia e Politica de S&o Paulo (1933) e da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras (1934). Deve-se considerar que tal periodo, até aos anos de 1960, fora elementar
para a producdo intelectual sobre o ensino de sociologia, em virtude da reafirmacdo da
disciplina no ensino secundario, como também da génese dos cursos de Ciéncias Sociais
no Brasil.

As décadas de 1930 a 1960° foram consideradas como o periodo de
desenvolvimento das Ciéncias Sociais no Brasil, no que concerne ao campo institucional
e intelectual. Tal expansdo contou com dois elementos fundamentais: o impulso dado a
organizagdo do Ensino Superior e a concessdo de recursos governamentais a outros
espacos, ndo necessariamente ao Ensino Superior. Fomentando o espago a pesquisa € a
producdo académica nas Ciéncias Sociais, bem como uma politica de profissionalizacéo,
mais precisamente no eixo Rio-S&o Paulo, o desenvolvimento das Ciéncias Sociais esteve
estritamente relacionado aos interesses dos profissionais da area. Se por um lado os
profissionais cariocas delimitavam seus interesses numa categoria mais politica, por outro
os profissionais paulistas estavam mais preocupados em estabelecer um espaco
intelectual das Ciéncias Sociais no Brasil (MICELI, 1989).

8 Tal amplitude, a nivel secundario, da Sociologia constituiu-se a partir da configuracdo de uma classe
intelectual de cientistas sociais, regularidade do ensino de disciplina e, por fim, a intensa producdo de
materiais didaticos da area (GUELFI, 2001; MEUCCI, 2010; SILVA et al., 2002).

°A implantacdo do Estado Novo nesse periodo provocou um fendmeno caracterizado por Sarandy (2012)
como insulamento académico. Ele afirma que a intensa profissionalizacdo e especializagdo promoveu uma
desarticulacéo entre Ciéncias Sociais, vida publica e politica.
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No ano de 1942, a Reforma Capanema cessa a docéncia da disciplina na escola
secundaria. Vale destacar aqui que a Reforma Capanema reestrutura o modelo
educacional brasileiro que neste momento passa a ser da seguinte forma:

dividido em dois segmentos, o ginasial (4 anos) e o colegial (3 anos),
sendo que este se apresentava em dois formatos opcionais para 0s
alunos: cléssico e cientifico, ambos concebidos como preparatorios para
0 ensino superior; 0 primeiro mais voltado para as humanidades e o
segundo, para as carreiras superiores tecnico-cientificas (MORAES,
2011, P. 363).

Ainda que extinta oficialmente dos curriculos, a disciplina foi mantida como
optativa e manteve ainda sua presenca nas Escolas Normais. A interrupcdo da
obrigatoriedade do ensino dessa disciplina ndo descontinuou o debate sobre o tema, ao
contrario, as discussbes foram intensificadas. Nesse momento, no Brasil, j& havia sido
institucionalizado o campo académico e cientifico, além do pioneiro, o campo escolar. O
debate do ensino de Sociologia em nivel nacional ganhou destaque ainda na década de
1950, mais precisamente no ano de 1954, com a participacdo de Florestan Fernandes no
1° Congresso Brasileiro de Sociologia.

Num debate mais amplo sobre a educacdo, Florestan Fernandes defendia a ideia
de uma educacdo constitutiva, de modo que a propria deveria assumir um carater
democratico, no que tange a didatica e ao curriculo. De acordo com o debate desse
socidlogo, a educacdo deveria responder a exigéncia de uma diferenciacdo funcional
para, desse modo, atingir o que seria o desenvolvimento social. Nesse sentido, o autor
defende a incluséo da Sociologia nos moldes formativos para o Ensino Médio como uma
totalidade. Assim, as Ciéncias Sociais constituiriam um importante instrumento politico
no cenario moderno (COSTA, 2011).

Diante deste cenario destacamos ainda, sobre o f6lego tomado para as discussdes
a respeito da educagdo no pais, a maneira como, no ano de 1961, é elaborada a primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — o0 que ndo propde uma mudanga em grande
escala na Reforma Capanema.

No ano de 1964, a Sociologia, e também a Filosofia, foram substituidas pelas
disciplinas intituladas “Educa¢do Moral e Civica” e “Organizacdo Social e Politica

Brasileira” (MORAES, 2011). Acontece que a Sociologia nio se “adequava” ao cenario
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educacional brasileiro, uma vez que, ela ndo se definia enquanto uma disciplina
preparatoria. O referido autor aponta que ndo ha razdes ideoldgicas que justifiguem a
auséncia da sociologia nesse periodo. Nesse momento, as politicas educacionais que
propunham um Ensino Médio técnico contribuiram para aprofundar a “distancia” dos
cursos de Ciéncias Sociais e Sociologia no Ensino Médio. A mudanca foi ainda acentuada
pela separacdo das Ciéncias Sociais das Faculdades de Educacdo (OLIVEIRA, 2013a).

A campanha pela reintroducdo da Sociologia nos curriculos escolares foi
potencializada nos anos de 1980, com ag¢des sequenciadas que materializavam a luta pelo
retorno da disciplina'®. 1sso s se tornou possivel gracas & mudanca no cenario
educacional do pais, a partir de 18 de outubro de 1982, com a Lei n° 7.044. Além de
possibilitar o espaco de discussdo sobre presenca/auséncia de determinadas disciplinas, a
Lei n° 7.044 incluiu indmeras delas no curriculo escolar. Deste modo, Oliveira (2013a)
afirma que a Sociologia passa a figurar em curriculos de diversos estados, como “S&0
Paulo, em 1983, Rio Grande do Sul, Pard, Pernambuco, em 1986, no Distrito Federal em
1987, no Rio de Janeiro, em 1989” (SANTOS, 2004, apud OLIVEIRA, 2013a, p.184).

Os contornos do reingresso da sociologia véao se concretizando, sobretudo com a
promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei n® 9394, em 20 de
dezembro de 1996. Nela, a Sociologia ndo se configura, ainda, como uma disciplina
especifica. No entanto, o egresso do Ensino Meédio, deveria possuir dominio de
conhecimentos em Sociologia e Filosofia para o exercicio da cidadania (BRASIL, 1996).
Nessa linha de raciocinio, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio —
DCNEM", instituidas a partir da resolucdo n° 3, de 26 de junho de 1998, vém corroborar
a ideia do ensino de Sociologia e Filosofia para a cidadania, esta apoiada na

interdisciplinaridade e contextualizacdo (BRASIL, 1998).

10 ¢f, estudos de FLORENCIO (2011), GUELFI (2001), MEUCCI (2011), MORAES (2011), OLIVEIRA
52013a) e SILVA (2010).

As DCNEM “constituem num conjunto de defini¢gdes doutrinarias sobre principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizacdo pedagdgica e curricular de cada unidade escolar
integrante dos diversos sistemas de ensino, em atendimento ao que manda a lei, tendo em vista vincular a
educacdo com o mundo do trabalho e a pratica social, consolidando a preparagcdo para o exercicio da
cidadania e propiciando preparagao basica para o trabalho.” (BRASIL, 1998, p. 1).



24

No ano de 1999, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais'?. Nos
PCN, os conhecimentos das &reas de Sociologia, Antropologia e Politica foram
reafirmados diante da flexibilidade do curriculo em torno da pratica docente. Segundo o
documento, a discussdo dessas questdes é importante para que se explicitem o0s
pressupostos pedagdgicos que subjazem & atividade de ensino, na busca de coeréncia
entre 0 que se pensa estar fazendo e o que realmente se faz. Tais praticas se constituem a
partir das concepcdes educativas e metodologias de ensino que permeiam a formacgéo
educacional e o percurso profissional do professor, estando ai incluidas suas proprias
experiéncias escolares e de vida, as ideologias compartilhadas com seu grupo social e as
tendéncias pedagdgicas que lhe sdo contemporaneas (BRASIL, 1997).

O projeto de lei proposto pelo Padre Roque, seguindo a cronologia da disciplina
de Sociologia no Brasil, foi vetado no ano de 2001, pelo entdo presidente Fernando
Henrique Cardoso. O projeto propunha a obrigatoriedade do ensino de Sociologia em
todos os sistemas escolares da Republica Federativa. Segundo Carvalho (2004), o veto do
projeto esteve mais relacionado a posicdo politica do partido no qual FHC estava
inserido, o Partido da Social Democracia Brasileira — PSDB, do que a uma escolha do
presidente enquanto sociélogo™®.

O governo de Luis Inacio Lula da Silva, a partir do ano de 2003, abriu novos
caminhos a Sociologia, tanto que, no ano seguinte, foi montada uma equipe liderada por
Amaury Moraes para rever 0os PCN. Ao se constatar a necessidade de novas
reformulacdes, fora iniciada a construcio das OCN* de Sociologia que, por sua vez, fora
publicada no ano de 2006.

12 05 parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a educagdo no
Ensino Fundamental em todo o Pais. Sua fungdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no
sistema educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacfes, subsidiando a participacdo de
técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor
contato com a producdo pedagdgica atual (BRASIL, 1997).

13 para mais esclarecimentos cf. estudos de CARVALHO (2004).

% As OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio, segundo o préprio documento, foram elaboradas a
partir de uma ampla discussdo entre as equipes técnicas dos sistemas estaduais de educacédo, professores,
alunos e da comunidade académica. Sendo assim, essas orientacdes nos apresentam uma ideia de
democratizacdo em sua elaboracdo, como também preza pelo carater técnico e da experiéncia préatica da
realidade educacional do pais. As orientacGes sobre o ensino das diversas disciplinas estdo inseridas nesse
documento, e sdo de fundamental importancia para a pratica docente nas escolas. (BRASIL, 2006)
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A partir dai, a luta pela inclusdo da disciplina ganha significativo espaco, tanto
que, no ano de 2006, o Conselho Nacional de Educacéo é favoravel a obrigatoriedade da
disciplina de Sociologia e Filosofia em, ao menos, uma das séries do Ensino Meédio. A
partir de entdo as mobilizagcbes foram se materializando e ganhando forca diante do
cenario nacional, realizando em 2007 o 1° Seminario Nacional de Ensino de Sociologia,
no evento da Sociedade Brasileira de Sociologia — SBS. Por conseguinte, foi criada a
Comissao de Ensino de Sociologia no Congresso da SBS. No mesmo ano, foi realizado o
1° Encontro Nacional Sobre o Ensino de Sociologia e de Filosofia (SILVA, 2010). O
movimento pela introdugéo da disciplina foi intenso e veemente.

Essa militancia em torno da docéncia da Sociologia, e também da Filosofia,
resultou na promulgacdo da Lei n° 11.684, assinada em 2 de junho de 2008 pelo
presidente em exercicio, José Alencar. Da obrigatoriedade, passa ao momento de
implantacdo das disciplinas que € definida pela resolugdo n° 1, de 15 de maio de 2009, a
qual determina que todos os sistemas escolares possuam, em sua grade curricular do
Ensino Médio, as disciplinas de Sociologia e Filosofia até ao ano de 2011.

O paradoxo apresentado pelo campo do ensino da Sociologia reside no sentido de
ser uma disciplina centenaria no Brasil e ser, ainda, um campo de pesquisa com pouca
tradicdo, sobretudo, no préprio campo das Ciéncias Sociais. Temos consciéncia da
necessidade de se compreender a conjuntura do objeto para nos aprofundar no debate.
Nesse sentido, deixamos claro que o debate conjuntural ndo é nosso objetivo, no entanto
se faz necessario para que possamos compreender o fendmeno em sua totalidade, como
referido no inicio do texto.

O que se exige agora do campo do ensino de Sociologia vai para além da questéo
conjuntural. H& a necessidade de redimensionar o debate a questdes mais locais, questdes
mais praticas, questdes que possibilitem o efetivo didlogo entre universidade e escola,
entre pesquisador e professor, entre as Ciéncias Sociais e 0os Centros de Educagdo. Nesse
sentido notamos um relativo aumento nas produgfes mais recentes no campo do ensino
de Sociologia, as quais problematizam a pratica e a formagdo docentes, o sentido da
disciplina, as questdes da juventude e a Sociologia, o curriculo, dentre tantas outras

questdes que emergem do contato com o campo.
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1.2. O Ensino de Sociologia em Alagoas: O que dizem as propostas Oficiais?

Agora, nesta etapa do trabalho propomos delimitar a nossa problematica, tomando
como dmago o debate sobre o ensino de sociologia no Estado de Alagoas, apontando sua
inclusdo, bem como o corpo institucional o qual ela adquiriu.

Atentamos, a principio, ao fato de que as Ciéncias Sociais/Sociologia em Alagoas
aparece, ainda no século XX, a sombra das producdes de intelectuais como nos aponta
Meucci (2001). Em Alagoas, inicialmente, foi Francisco Pontes de Miranda, “...]
professor da Faculdade de Direito do Rio de Janeiro, autor da primeira sintese original de
sociologia de grande repercussao no meio intelectual brasileiro — Introducdo a Sociologia
Geral, publicada em 1926”. (p. 38). Assim como Pontes de Miranda, Manuel Diégues
Junior, um referido intelectual alagoano, foi influenciado por Gilberto Freyre e Arthur
Ramos (PLANCHEREL, 2006). Outro intelectual que compde esse cenério intelectual é
Théo Branddo, “[...] médico e folclorista que chega a atuar como professor de
Antropologia na UFAL, tendo sido um importante sistematizador dos estudos sobre
cultura popular no estado” (OLIVEIRA et al, 2014, p. 16).

Plancherel (2006) aponta que a obrigatoriedade do ensino de Estudos Sociais™
nas Escolas Normais e nas instituicbes de ensino superior, mais precisamente com a
criacdo do curso de Licenciatura em Estudos Sociais na UFAL, demarcaram, de certa
forma, a introducdo das Ciéncias Sociais no Estado. A obrigatoriedade possibilitou uma
relativa abertura para as Ciéncias Sociais, seja no espaco escolar, seja no espaco
académico, efetivando-se no ano de 1993 com a fundacdo do curso de Ciéncias Sociais'®
com habilitacdo para o bacharelado e para a licenciatura.

No entanto, a Resolugdo n° 32/2005-CEPE/UFAL, de 14 de dezembro de 1993,

oferece uma nova configuracdo ao curso de Ciéncias Sociais, agregando a grade

15 Segundo a grade curricular do 2° grau em Alagoas, Estudos Sociais contava com quatro disciplinas:
Historia; Geografia; Organizacdo Social e Politica Brasileira; e Filosofia (ALAGOAS, 1985).

18 Autorizado pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CEPE/UFAL, no ano de 1993, o curso de
Ciéncias Sociais somente foi fundado no ano seguinte. No entanto, a proposta de criagdo do referido curso
tem inicio ainda no ano de 1987, processo que envolveu diversos agentes académicos, incluindo docentes e
discentes, do extinto curso de Estudos Sociais (UFAL, 2012).
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curricular nove disciplinas: Organizagdo do Trabalho Académico; Profissdao Docente;
Politica e Organizagdo da Educacao Basica no Brasil; Desenvolvimento e Aprendizagem;
Planejamento, Curriculo e Avaliacdo da Aprendizagem; Projeto Pedagogico, Organizagao
¢ Gestao do Trabalho Escolar; Pesquisa Educacional; Estadgio Supervisionado; e Projetos
Integradores (UFAL, 2005). A incluséo dessas disciplinas objetivava:

i. Propiciar aos estudantes uma formacao tedrico-metodoldgica solida
em torno dos eixos que formam a identidade do curso (Antropologia,
Ciéncia Politica e Sociologia) e fornecer instrumentos para que eles
possam estabelecer relacdes produtivas com a pesquisa, com foco no
processo de ensino e aprendizagem, a préatica social e principalmente
com a docéncia;

ii. Garantir a integragdo entre 0 ensino, a pesquisa e a extens&o;

iii. Estimular a autonomia intelectual e a capacidade analitica dos
estudantes, possibilitando a eles uma ampla formagdo humanistica e
técnica;

iv. Partir da idéia de que o curso é um percurso que abre um campo de
possibilidades com alternativas de trajetorias ndo limitadas apenas a um
rigido ordenamento curricular;

v. Fazer a articulagdo entre as disciplinas, as linhas de pesquisas dos
nlcleos de pesquisa institucionalizados e demais aspectos relevantes,
como o0s projetos de extensdo, atividades de registro e coleta de dados,
buscando fomentar as especificidades da formacao em Licenciatura;

vi. Estimular avaliagfes institucionais no sentido do aperfeicoamento
constante do curso (UFAL, 2012, p. 6-7).

Antecedendo 0 momento da obrigatoriedade, as Ciéncias Sociais ja se faziam
presentes no curriculo da Escola Normal no Estado, através da Antropologia e da
Sociologia, ainda que de modo transversal, pela docéncia dos Estudos Sociais. No
entanto, a presenca da sociologia'’ no Estado de Alagoas, enquanto componente
curricular, esta diretamente relacionada a inclusao da disciplina no vestibular. \erifica-se,
desse modo, que sua insercdo se da no ano de 1999, no vestibular da UFAL, com a
Resolugio n® 20/99, efetivando-se dois anos depois, em 2001 (FLORENCIO, 2011).

7 Nao ha nenhum registro na Secretaria do Estado da Educacdo e do Esporte, anterior a esses dados, que
datem a inclusdo da Sociologia em Alagoas. H& somente documentos que datam a inclusdo da Filosofia, no
ano de 1985, por um projeto de implantagcdo em trés unidades escolares: Lyceu Alagoano, Escola Moreira e
Silva e Colégio Estadual Professor Benedito de Moraes (ALAGOAS, 1985).
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O que percebemos, diante desse cenério, é que a incorporacdo da Sociologia no
vestibular apresenta-se de maneira transversal dentro das questdes de Estudos Sociais®,
entre 0s anos de 2002 a 2004. Somente a partir do ano de 2006, as componentes
Sociologia e Filosofia passaram a vigorar como tal, com questdes especificas as Ciéncias
Sociais, no que concerne a questbes conceituais, tedricas e metodoldgicas. Novos
formatos de selecdo moldaram, mais uma vez, 0 modo pelo qual a Sociologia viria a ser
inserida nesses processos, em 2009, com o modelo unificado e, posteriormente, em 2011,
com o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM™.

Oliveira et al (2014) apontam, ainda, um passo importante que consolida a
presenca da Sociologia nos curriculos dos sistemas de ensino do Estado de Alagoas, 0s
concursos publicos. O primeiro realizado no ano de 2005 e o segundo realizado no ano de
2013. O segundo ofertava 53 vagas para a componente curricular de Sociologia, tendo 32
aprovados.

Localizar a presencga da Sociologia, bem com seu ensino, no Estado de Alagoas é
substancial para tecermos consideracfes sobre a questdo curricular, uma vez que 0S
sistemas de ensino possuem relativa autonomia para produzir e estabelecer seus

curriculos, sendo isso, garantido pela LDB/1996 e corroborado pelas DCNEM.

18 No caso de Alagoas, héa particularidades inscritas, tendo em vista que o Processo Seletivo Seriado (PSS),
iniciado em 2002, organizava-se da seguinte forma, até o ano de 2004: cada uma das trés etapas era
formada por 28 questdes, das quais 4 de Estudos Sociais, que abarcava os contetidos de Historia, Geografia,
Sociologia e Filosofia. A partir de 2005, o PSS 1 passa a ser formado por 40 questes de multiplas escolhas,
sendo: 10 de Estudos Sociais,; nesse caso, cinco seriam de Historia e cinco de Geografia, além de cinco
questdes discursivas envolvendo Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Matematica, Fisica, Biologia,
Quimica, Estudos Sociais, Lingua Estrangeira; o PPS2 por 28 questdes, sendo 4 de Estudos Sociais; € o
PPS 3 por 32, das quais 8 eram de Estudos Sociais. Nessas questfes, denominadas de Estudos Sociais,
conceitos como os de globalizacéo, divisdo internacional do trabalho, estratificacdo social, socializagéo e
cidadania se mostraram mais recorrentes de maneira clara a matriz teérica da Sociologia. (OLIVEIRA et al,
2014, p 20)

Nesse momento, percebemos que a Sociologia, nesse modelo de selecdo, retoma o curriculo por
competéncias. Nesse modelo seletivo, sdo exigidas cinco competéncias para a area das Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias: 1- Compreender os elementos culturais que constituem as Identidades; 2 - Compreender
as transformacBes dos espacos geograficos como produto das relagcdes socioeconémicas e culturais de
poder; 3 - Compreender a producdo e o papel histérico das instituicdes sociais, politicas e econdmicas,
associando-as aos diferentes grupos, conflitos e movimentos sociais; 4 - Entender as transformacGes
técnicas e tecnoldgicas e seu impacto nos processos de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e
na vida social; 5 - Utilizar os conhecimentos histéricos para compreender e valorizar os fundamentos da
cidadania e da democracia, favorecendo uma atuacdo consciente do individuo na sociedade; a 6 -
Compreender a sociedade e a natureza, reconhecendo suas interacBes no espaco em diferentes contextos
histdricos e geograficos. Cf. BRASIL, 2014,
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Em Alagoas, identificamos trés documentos que subsidiam a pratica docente: o
Referencial Curricular da Educacéo Basica para as Escolas Publicas, publicado no ano de
2010; o segundo constitui-se por Organizacdo da Educacdo Basica, publicado no ano de
2011; e, por fim, o terceiro Referencial Curricular da Educagdo Bésica da Rede Estadual
de Ensino do Estado de Alagoas, lan¢ado no ano de 2014.

Os Referenciais Curriculares do Estado de Alagoas é um documento que resulta
de uma acdo conjunta entre a “Secretaria do Estado de Educacéo e do Esporte de Alagoas
(SEE/AL), o Ministério da Educacdo (MEC) e o Programa das Nac¢Bes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD)” (ALAGOAS, 2010, p. 7), com o “prop6sito nortear a acdo
pedagdgica” (IDEM), vislumbrando um melhor desempenho das escolas publicas no
indice de Desenvolvimento na Educacdo Basica (IDEB)® (Idem). Desse modo, o
documento aponta sob quais preceitos legais devem se estabelecer a educacdo infantil, o
Ensino Fundamental e Ensino Médio (IBIDEM).

Destacamos a concep¢do do documento quando o mesmo define curriculo e
formacdo humana. Ele aponta que o curriculo deve fomentar o exercicio de uma
reflexividade do sujeito, objetivando uma maior compreensao da realidade. Esse modelo
curricular deve contemplar ainda questdes que ultrapassem o espaco da sala de aula e
considere as distintas dimens@es do desenvolvimento humano psiquica e socialmente. Por
isso, devem ser considerados os processos de ensino e aprendizagem, bem como o
processo relacional entre educacdo e trabalho, educacdo e diversidade, e educacao
ambiental. Para o documento:

Entende-se que um curriculo, ao expressar as intencGes da comunidade
escolar, revela o tipo de formagdo humana desejada para os alunos, por
iSs0, sua construcdo deve levar em conta o equilibrio entre as diversas
dimensfes do desenvolvimento humano, de modo que determinados
aspectos ndo se sobreponham a outros. Isto quer dizer que o curriculo
escolar deve pensar a formacdo do aluno em sua totalidade, o que
significa criar as condicbes para seu desenvolvimento cognitivo,
psiquico, afetivo, fisico, social e cultural.

Nesse sentido, o curriculo deve propiciar ao aluno a formacao de sua
base conceitual, a apreensdo das formas de aprender, a atualizacio dos

20 . . ~ .
0 Ainda que seja notada uma progressdo nas notas do IDEB, em Alagoas, o estado apresenta as notas mais
baixas do pais, seja no ensino fundamental, seja no Ensino Médio.
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conhecimentos j& aprendidos, a aquisi¢cdo de novos conhecimentos, 0
desenvolvimento de competéncias, habilidades e atitudes e a
incorporacdo de valores que promovam seu processo de humanizacéo,
cumprindo, assim, a finalidade primeira da educacdo contemporénea: a
formacdo de seres humanos preparados para um mundo dindmico e
repleto de complexas transformac@es e desafios (ALAGOAS, 2010, p.
25).

Nesse sentido, o curriculo do Ensino Médio toma o aluno como o sujeito na
relacdo de ensino e aprendizagem, de modo que ecle desenvolva “conhecimentos,
habilidades, habitos intelectuais” (IBIDEM, p.48). Assim, a organizacdo curricular esta
pautada numa perspectiva interdisciplinar, a qual centra seu desenvolvimento em saberes
e competéncias (IDEM). A respeito disso, Casdo e Quintero (2007) afirmam que a
aplicabilidade da pedagogia por competéncias estd estritamente relacionada a logica
economicista, na qual os pressupostos desse modelo pedagogico, “saber, saber fazer,
saber ser e saber conviver”, sdo, antes de qualquer coisa, um requisito do mundo do
trabalho contemporaneo que requer um trabalhador obediente a acumulacéo flexivel.

A relagdo entre educacdo e trabalho reflete, segundo Young (2000), em dois
modelos de organizagéo curriculares pensados a partir da divisdo do trabalho mental e do
trabalho manual: curriculo académico e curriculo profissionalizante. O curriculo baseado
em matérias escolares, sozinho, ndo fornece instrumentos que possibilitem o
entendimento das mudancas na organizacao do trabalho.

A escola e seu curriculo devem oferecer instrumentos para que 0s sujeitos atinjam
um maior nivel de apreensdo dessas mudancgas no campo econémico e do trabalho. Por
natureza intrinseca, o desenvolvimento pessoal, bem como o contexto de mudancas
econbmicas, devem ser compreendidos e contemplados pelos curriculos escolares
(YOUNG, 2000). No entanto, para além das dicotomias entre profissional e académico, o
curriculo deve possibilitar novas formas organizacionais, partindo da conectividade entre
as diferentes areas do saber.

Essa configuracdo curricular fornece a possibilidade de construir “[...] cidaddos
completos, tecnologicamente alfabetizados, com uma ideia de desenvolvimento cientifico

e tecnologico, e a capacidade e a vontade de continuar retornando ao sistema para agucar
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¢ ampliar suas habilidades e sua compreensao” (Matheuws et al 1988, apud Young 2000,
p. 116).

Partindo desse pressuposto, evidencia-se a interdisciplinaridade como um
dispositivo fundamental para a acdo pedagdgica, segundo o documento. A evidéncia se da
pelo fato de se objetivar a superacdo de uma organizagdo curricular fechada em si. A
interdisciplinaridade requer praticas que possam ir além da questdo conceitual. Desse modo,
ha exigéncias basicas, as quais devem ser privilegiadas em cada série da educacdo basica.
No Ensino Médio, notamos que a estrutura curricular obedece a construgdo nacional das
areas do conhecimento, a Sociologia como é sabido, se enquadra na area das Ciéncias
Humanas e suas tecnologias. O curriculo de Sociologia deve contemplar as seguintes
exigéncias:

Reconhecer o0s canais de participagdo da cidadania num estado
democratico;

Compreender as formas do poder econdmico, suas transformacoes,
estratégias e influéncias nas desigualdades sociais;

Ser capaz de investigar, compreender e interagir com 0s movimentos
sociais e suas organizacdes, reconhecer a utilizagdo das varias linguagens
e discursos dos poderes constituidos;

Identificar e comparar os diferentes elementos da cultura erudita e popular
para melhor compreender a estrutura social;

Respeitar e valorizar as diferencas culturais, étnico-raciais e de género nos
varios niveis da convivéncia humana;

Compreender a partir de uma visdo critica a influéncia da industria
cultural e dos meios de comunicacdo de massa, para formacao de valores
na sociedade moderna;

Levantar, sistematizar e elaborar dados sobre os campos de trabalho no
estado, no Pais e no mundo;

Conhecer e contextualizar a atual organizagdo das atividades produtivas e
econdmicas em escalas local, regional e nacional;

Identificar as novas exigéncias do mercado de trabalho conhecendo o
novo perfil do trabalhador;

Conhecer o processo historico-social da sociedade brasileira,
principalmente no estado de Alagoas;

Sistematizar a andlise critica sobre o percurso do desenvolvimento social
na &rea da monocultura da cana-de-acticar (ALAGOAS, 2010, p. 84).

Percebemos que, no documento, h4 uma tentativa de instrumentalizar a pratica
docente do professor de Sociologia por meio de objetivos que devem ser alcancados com

a disciplina, mas sem apresentar conteudos sistematizados. Concordamos com Carida
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(2014) quando ela afirma que ha uma clara tendéncia & Sociologia no documento.
Notamos que esse documento apresenta-se deficiente, de modo que ndo auxilia como
deveria ao professor de Sociologia em sua pratica docente.

O outro documento que entra em analise € o da Organizacao da Educacéo Basica,
publicado no ano de 2011. Esse documento é consideravelmente mais sintético que o
outro, no entanto nos fornece alguns elementos que contemplam a organizacao curricular
de modo mais objetivo. O referido documento nos abastece de questdes mais “praticas”
da acdo pedagdgica. O Ensino Médio, etapa da educacdo contemplada em nossa pesquisa,
toma centralidade na discusséo. Mas queremos deixar claro que o documento considera
as outras etapas da educacdo: a educacéo infantil, o Ensino Fundamental e a Educacédo de
Jovens e Adultos — EJA.

A producdo indica questBes proprias ao Ensino Médio que vao desde questdes de
matricula, passando pela organizacdo curricular, e questdes avaliativas. O curriculo do
Ensino Médio deve contemplar:

[...] a educacdo tecnologica basica; a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo histdrico de transformacgéo da
sociedade e da cultura; o uso adequado da lingua portuguesa (como
instrumento de comunicagdo e de exercicio da cidadania); assim como o
desenvolvimento da leitura, em niveis crescentes de complexidade
(ALAGOAS, 2011, P. 21).

O documento mostra ainda como a carga horaria do Ensino Médio deve ser
estruturada. O Ensino Médio regular dever totalizar 2400 horas anuais e a EJA 1200
horas anuais. A Sociologia € contemplada com 40 horas anuais para 0 Ensino Médio
regular e 80 horas anuais para a EJA.

Oliveira et al (2014), a partir de sua andlise sobre a relacdo entre os vestibulares e
os referenciais curriculares, notam que os conteidos que sdo abordados nos vestibulares
ndo sdo contemplados pelos referenciais. Apontam ainda que essa carga horaria é
insuficiente para que a disciplina seja plenamente exequivel, considerando, por exemplo,
uma das propostas das OCN de agregar a pesquisa enquanto instrumento
metodoldgico/pedagogico. Alias, os proprios referenciais, alicercados nos documentos
nacionais, apontam a pesquisa enquanto uma ferramenta fundamental no

desenvolvimento da disciplina. Percebemos ai um discurso contraditorio, pois, se por um
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lado, indica tal instrumento metodoldgico, por outro oferece uma carga horéria
insuficiente para a execucdo do mesmo.

Assim como no tdépico anterior, 0 que propomos nesta etapa do texto foi trazer
elementos contextualizadores em nivel local, uma vez que localizar o ensino dessa
disciplina no Estado de Alagoas se torna fundamental para compreendermos as dindmicas
atuais gue circunscrevem a Sociologia no Ensino Médio. Ressaltamos que o debate sobre
0 ensino de Sociologia tornar-se-a mais intenso no terceiro capitulo. Nele, retomaremos o

debate sobre a construcao dos referenciais curriculares no Estado.

1.3.  Sociologia e curriculo

Para que serve a Sociologia? Por que estudar Sociologia? Para que ensinar
sociologia? Qual a utilidade da Sociologia? Indagagfes como essas séo recorrentes para o
professor de Sociologia, formado na area ou ndo. Nos discursos oficiais, seja pela
LDBEM, seja pelas DCNEM, a Sociologia, bem como a Filosofia, e seus respectivos
conhecimentos devem favorecer o exercicio da cidadania, para o pensamento critico,
autonomia intelectual, que sdo na verdade, objetivos da formacdo do Ensino Médio.

A Sociologia no Ensino Médio objetiva contribuir para uma formacdo mais
critica, mais politizada, de modo que a perceber os fendmenos sociais como resultante
das relagdes humanas. Mas, afinal, constituir o conhecimento em Sociologia significa
estar mais engajado a questdes sociais ou possuir um minimo discernimento para o
debate sociol6gico? Mais ainda, em que bases se constréi esse conhecimento?

Decorrente dessas questdes nos vém outras, sobretudo como ensinar Sociologia
nos moldes da escola atual? O que ensinar sobre Sociologia de modo que a disciplina
atinja a juventude de maneira reflexiva? Essas indagacdes serdo o fio condutor para o
desenvolvimento do debate neste momento do texto. A Sociologia enquanto disciplina

incipiente® no campo escolar (de méos dadas com a Filosofia, é claro) ndo possui certo

21 Quando nos referimos a esse termo estamos tomando como base a promulgagdo da Lei n° 11.684/08, a
qual se refere & obrigatoriedade do seu ensino. Consideramos ainda o periodo de implantacdo da lei que se
estende até o ano de 2011. Comparado a outras disciplinas que possuem uma maior tradicdo no espago
escolar.



34

tradicionalismo (no que se refere ao tempo de permanéncia nos curriculos escolares) no
espaco escolar, tal como a Lingua Portuguesa e a Mateméatica®, por exemplo. Nesses
termos, o debate sobre a instituicdo de um curriculo minimo torna-se cada vez mais
recorrente, seja em nivel de produgdo de trabalhos académicos. Seja por agdes
“individuais” dos estados que possuem certa autonomia diante da organizagédo curricular
dos seus sistemas de ensino, desde que estejam nos termos da LDB/96 (BRASIL, 1998).
Isso nos remete, mais uma vez, as referidas disciplinas, Matematica e Lingua Portuguesa,
na primeira, por exemplo, as OCN conhecimentos de matematica ja oferecem um
curriculo minimo®, como, também, a segunda®*, respectivamente.

A respeito disso, Young (2000) problematiza a questdo do curriculo e
estratificacdo do saber, de modo que compreende que o conhecimento de determinadas
areas possuem um maior reconhecimento social que outros. Pensar a estratificacdo do
conhecimento nos remete a pensar o papel social que esse conhecimento representa na
sociedade em que ele esta inserido. Os critérios de estratificacdo do saber nas diferentes
areas correspondem a uma construcdo social e histérica distintas uma da outras.
Percebemos ainda, que a valorizacdo de um tipo de conhecimento em detrimento de outro
esta relacionada a associacdo desse conhecimento com uma classificacao de alto status do
saber. Por sua vez, ela se relaciona conforme as configuragdes sociais pelas disputas de
poder, isto €, quem vai definir qual conhecimento deve ser designado como de alto status
sdo 0s agentes que possuem posicdes de poder privilegiadas. Devemos considerar que 0S
sentidos dados a um determinado tipo de conhecimento estdo muito relacionados as
exigéncias sociais de determinada época. Isto é, historicamente, o conhecimento pode

22 Tomemos o exemplo do estado do Rio de Janeiro, em que a SEEDUC, por meio da resolucdo n° 4746,
no dia 30 de novembro de 2011, diminuiu a carga horaria da Sociologia e Filosofia em virtude das aulas de
reforco das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica (FIGUEIREDO; PEREIRA, 2012). Outro
exemplo é que enquanto as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica tiveram 11 e 7 livros aprovados
pelo Programa Nacional do Livro Didtico, respectivamente. A Sociologia possuia apenas 2 livros
aprovados, menos ainda que a Filosofia, sua companheira de luta por instituicdo, que possui 3 livros
aprovados. Percebemos que a sociologia, comparando a essas duas disciplinas, possui uma carga horéria
significativamente menor, por exemplo.

2% 0 curriculo minimo possibilitado pelas OCN - conhecimentos de matematica compreendem-se na nogao
das seguintes categorias: NUmeros e operacoes; Funcdes; Geometria; Analise de dados e probabilidade
SBRASIL, 2006).

* 0 curriculo minimo possibilitado pelas OCN — Conhecimentos de Lingua Portuguesa compreende-se na
nocdo das seguintes categorias: linguistica; textual; s6ciopragmatica e discursiva; e, cognitivo-conceitual
(BRASIL, 2006).
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adquirir sentidos distintos. A sociologia, por exemplo, pode ser entendida enquanto
dispositivo que fomente a reflexividade, como, também, ja representou um conhecimento
que propunha o conservadorismo.

Constatamos, com isso, que a disciplina de Sociologia, sobretudo encontra-se em
processo de construgdo de uma identidade no espaco escolar, ao passo que o campo de
estudo sobre o seu ensino também vem se construindo no espaco académico Tomando
esse aspecto conjuntural, consideramos que essa oscilacao entre a presenca e a auséncia
nos curriculos escolares reflete uma timida, ou quase nula, tradigdo curricular na
educacdo bésica. Esse ponto de partida nos impulsiona a intensificar a discussao, bem
como tratar, expositivamente, de trabalhos sobre questdes que envolvem a problematica
do curriculo.

O debate sobre a questdo curricular torna-se complexo por envolver questdes
bastante subjetivas a sua construcdo. Esse debate, por sua vez, constitui um conhecimento
selecionado interessado e, em hipdtese alguma, € um instrumento dotado de neutralidade.
Bourdieu e Passeron (1998) atribuem ao sistema escolar uma funcdo de reproducao
ideoldgica. Os autores afirmam que a escola € um instrumento oculto de dominacéo, visto
que ao invés de nivelar igualmente os sujeitos envolvidos, ela provoca o oposto. A escola
aprofunda as diferencas entre os alunos, ignorando assim as diferencas do habitus
individual ao inculcar uma concepcdo cultural dominante. E nesse direcionamento que
tomamos o curriculo como um instrumento de controle social, entendendo-0 como uma
concepcao cultural dominante e como essa concepgdo, valores e significados se
materializam em conhecimento oficial (SILVA, 2000; APLLE, 1999).

Institucionalmente, as referéncias que encontramos no gue concerne a orientacdo
e pratica pedagdgica, a nivel nacional, se aplicam a partir da publicacdo dos PCN no ano
de 1999. A natureza desse documento &€ amparada pela chamada pedagogia por
competéncias, que, no governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso — FHC ganha
amplitude concomitantemente a ampliacdo do estado neoliberal — isso, diante da abertura
do governo a financiamentos externos, bem como “parcerias” estabelecidas entre 0
governo e o setor privado (OLIVEIRA, 2009). Nesse sentido, os PCN: Conhecimentos
em Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica, atestam o discurso da aplicabilidade da
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disciplina de sociologia considerando que os conhecimentos designados por essa
disciplina constituem sua base na interdisciplinaridade e flexibilidade. Consideramos que,
ao inves de assegurar o carater disciplinar da Sociologia, 0 documento fez justamente o
contrario tornou ainda mais fragil o debate sobre a obrigatoriedade do seu ensino.
Oliveira (2013a) afirma que o documento ndo esclarece de que forma se exercitara a
criticidade, bem como a reflexividade.

As OCN - Sociologia, mesmo que ndo delimitem as bases de um curriculo
minimo, elas determinam as bases metodoldgicas pelas quais deve ser conduzida a
estrutura curricular da disciplina de Sociologia. 1sso se deve aos prdprios agentes que
foram envolvidos. Os agentes desta vez foram outros, académicos da area das Ciéncias
Sociais, da educacdo, além de professores da educacdo basica (OLIVEIRA, 2013a). A
construcdo do documento tentou estabelecer um equilibrio entre a pedagogia das
competéncias e a flexibilizagdo de um curriculo preexistente, pois ndo existe um
curriculo nacional de Sociologia. Tal posicionamento garantiria aos sistemas de ensino
certa autonomia (OLIVEIRA, 2014).

O documento diverge dos PCN no sentido de consubstanciar a pratica docente,
indicando as bases epistemoldgicas que servem como principio a pratica da docéncia da
disciplina: o estranhamento e a desnaturalizacdo. Em segundo lugar, orienta a préatica
pedagdgica sobre o conhecimento socioldgico a partir da utilizacdo da articulacdo entre
temas, conceitos e teorias.

O que podemos constatar € que ha uma série de politicas que objetivam orientar a
pratica didatica, mas que ndo se constituem enquanto uma proposta curricular precisa.
Além desses documentos que objetivam orientar a pratica docente, outras politicas vao se
materializando no campo da Sociologia. No entanto, Takagi (2007) afirma que as
politicas curriculares oficiais ndo causam impacto algum na préatica docente nos sistemas
de ensino. De modo que, ha uma resisténcia por parte dos docentes na receptividade
dessas politicas e que muitos deles, chegam a desconhecer a existéncia delas.

Uma delas é a implantacéo dos livros didaticos da disciplina com o PNLD 2012,
segundo o programa a escolha dos livros foi alicercada a partir de quatro principios
especificos a Sociologia:
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1. Assegurar a presenca das contribuicdes das trés areas que compdem
as Ciéncias Sociais: Antropologia; Ciéncia Politica; e Sociologia.

2. Garantir que as Ciéncias Sociais se apresentem nas paginas do livro
como um campo cientifico rigoroso, composto por estudos classicos e
recentes e por diferencas tedricas, metodoldgicas e tematicas.

3. Permitir, por meio de mediacdo didatica exitosa, que o aluno
desenvolva uma perspectiva analitica acerca do mundo social.

4. Servir como uma ferramenta de auxilio ao trabalho docente,
preservando-lhe a autonomia (BRASIL, 2011, p 8).

Com base nas categorias propostas no PNLD 2012, Santos (2012) debate sobre a
existéncia de um referencial curricular nacional, a partir das diretrizes curriculares de
quatorze estados da federacdo. O autor analisa a recorréncia de determinadas categorias
nas diretrizes estaduais, como, por exemplo, sociedade, cultura, ideologia e instituigdes
sociais, tendo como referencial o PNLD 2012. Ele mostra ainda a relagdo da Ciéncia
Politica e Antropologia com a Sociologia além de suas respectivas posi¢es nesse espaco
e de como as categorias definidas pelo PNLD 2012 se articulam com essas areas do
conhecimento. O autor conclui que, mesmo contendo elementos diferenciadores, ha sim
um mapa comum para a disciplina diante das diretrizes curriculares estaduais, e aponta tal
mapa construido como indicio para se debater um possivel curriculo nacional de
Sociologia.

Mas afinal, o que define o curriculo? Sob quais bases epistemoldgicas se
constituiu essa categoria? Definir essa categoria sob uma ética unidirecional é cometer
um equivoco, visto que o curriculo foi, e ainda, € estudado sob um leque diversificado de
posicdes tedricas, 0 que se acirra com a pos-modernidade. O que podemos afirmar, sem
davida alguma, é que os estudos sobre o curriculo demarcam uma forte relacdo de poder,
alicercados em conflitos continuos em torno de seus valores e sentidos.

Os estudos sobre a referida categoria foram balizados a partir de um novo campo

de estudos, a Nova Sociologia da Educagdo — NSE?®. A partir de entdo, os estudos sobre 0

20 campo da NSE encontra sua génese na década de 1970, como resultado de uma crise ao campo da
Sociologia da Educacdo — SE. Ela propunha uma resisténcia aos estudos anteriormente realizados. A baliza
que define o surgimento desse novo campo se efetiva com a publicagdo do livro Knowledge and control, de
Michael Young. A emergéncia desse campo trouxe formas inéditas de problematizar o fracasso ou 0 sucesso
escolar sob a ética do curriculo, agregando a sua problematizacdo uma critica a prépria SE. Nesse sentido,
a NSE ou sociologia do curriculo, concebe o curriculo como um instrumento de poder, isto é, reproduz os
interesses de uma determinada classe que interfere na pratica cultural dos sujeitos dentro e fora do espago
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curriculo foram superando as perspectivas tradicionais pelas quais sua génese foi
alicercada.

Ao estabelecer uma critica aos estudos sobre curriculo, a NSE nos fornece novas
perspectivas de andlise sobre a probleméatica. Nesse sentido, cabe compreender as
desigualdades sob uma dética em que se ultrapassem as questdes de determinismo
econdmico das classes. 1sso porque a NSE estabelece novas bases de investigacdo na qual
“define” o curriculo enquanto instrumento de controle social — controle agora por meio
de dominacéo cultural e ideoldgica (YOUNG, 2000).

Nessa conjuntura, podemos perceber que a construcao curricular esta intimamente
relacionada aos processos politicos, sociais, culturais e econdémicos da estrutura social
vigente. Diante dos discursos oficiais, seja pela LDB, pelos PCN, pelas OCN ou pelas
DCNEM, percebemos que a inclusdo da Sociologia nas grades curriculares da escola
média responde a duas necessidades: uma formacdo propedéutica e uma formacdo
humanistica.

Com base nessas prerrogativas, o curriculo para o Ensino Médio possui uma base
nacional comum que estd agrupada em trés areas de conhecimento®, as quais devem
possuir “[...] tratamento metodologico que evidencie a contextualizacdo ¢ a
interdisciplinaridade ou outras formas de interacdo e articulacdo entre diferentes campos
de saberes especificos” (BRASIL, 2012, p. 3). Ainda que defenda uma perspectiva da
transdisciplinaridade, o documento ndo suprime a importancia dos componentes
curriculares enquanto saberes distintos que compdem a construcdo do saber produzido
pelos sistemas escolares.

Nessa direcdo, as DCNEM ainda esclarecem o que o0s sistemas de ensino devem
garantir ao estudante por meio da sua organizacao curricular, de modo institucional, bem
como que disciplinas devem ser garantidas, minimamente, ao estudante do Ensino Médio.
Dessa forma, as orientacOes seguem as prerrogativas abaixo:

IX - os componentes curriculares devem propiciar a apropriagéo de
conceitos e categorias basicas, e ndo o acumulo de informacdes e

escolar. No entanto, enquanto instrumento de poder, o curriculo é, ao mesmo tempo, objeto de disputas
pelos agentes por poder e espago (YOUNG, 2000).

Sdo elas: Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologia;
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
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conhecimentos, estabelecendo um conjunto necessario de saberes
integrados e significativos;

X - além de selecdo criteriosa de saberes, em termos de quantidade,
pertinéncia e relevancia, deve ser equilibrada sua distribuigdo ao longo
do curso, para evitar fragmentagdo e congestionamento com ndmero
excessivo de componentes em cada tempo da organizacao escolar;

Xl - a organizagdo curricular do Ensino Médio deve oferecer tempos e
espacos proprios para estudos e atividades que permitam itinerarios
formativos opcionais diversificados, a fim de melhor responder a
heterogeneidade e pluralidade de condi¢bes, multiplos interesses e
aspiragdes dos estudantes, com suas especificidades etérias, sociais e
culturais, bem como sua fase de desenvolvimento;

XII - formas diversificadas de itinerarios podem ser organizadas, desde
que garantida a simultaneidade entre as dimensdes do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura, e definidas pelo projeto politico-
pedagdgico, atendendo necessidades, anseios e aspiracfes dos sujeitos e
a realidade da escola e do seu meio;

XII - a interdisciplinaridade e a contextualizacdo devem assegurar a
transversalidade do conhecimento de diferentes componentes
curriculares, propiciando a interlocucdo entre os saberes e os diferentes
campos do conhecimento (BRASIL, 2012, p. 6).

Embora haja 0 modus operandi da organizacgao curricular, os sistemas de ensino
possuem autonomia, em certa medida, para promover, de acordo com o documento,
alternativas de diversificacdo e flexibilizacdo do curriculo, de modo que considere,
principalmente, o espago social vivenciado pela juventude a ser escolarizada.

Fomentar nossa discussdo acerca da problemética sobre o tratamento do/dos
curriculos de Sociologia é nosso objetivo neste instante da producdo. O que objetivamos
concentra-se no que foi desenvolvido em nivel de pés-graduacéo acerca do debate sobre
as possiveis construcBes que abarcam essa discussdo. Desde ja, notamos, em alguns
casos, que a questdo curricular sempre permeia as producgdes que se referem ao ensino de
Sociologia.

Ainda que as producgdes ndo se configurem como objeto de analise, elas sdo
utilizadas como discussao transversal, visto que o curriculo € intrinseco a pratica docente,
tomado aqui como um plano de acdo para a préatica pedagogica. Para tal, se faz necessario
que realizemos alguns apontamentos sobre o0s sentidos e propdsitos do curriculo.

Compreendendo o curriculo como um conhecimento técnico, entendemos que o
mesmo resulta de um conjunto de dispositivos que corroboram a acdo hegeménica das

classes dominantes, ao passo que fomenta a distribuicdo de valores ideoldgicos e que séo
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utilizados ainda enquanto instrumento mantenedor da superestrutura. Por outro lado,
percebemos um movimento contra-hegemdnico, ao passo que a natureza do curriculo ndo
é imutavel, ele pode ser transfigurado, transformado, enquanto pratica cultural e social,
ndo se tornando algo inexoravel (APPLE, 2011).

Os processos de oscilagdo a respeito da presenca e da auséncia da Sociologia
provocaram imprecisao sobre as defini¢oes, funcdes e, sobretudo, o sentido dela enquanto
disciplina escolar no nivel médio. Moraes (2009a) aponta que os sentidos elencados a
essa disciplina constituem-se a partir de duas ordens: uma no sentido mais amplo sobre o
tema “cidadania” e a outra sobre o sentido do exercicio da cidadania, politicamente. O
autor identifica que o sentido de cidadania esta muito mais relacionado ao que ele define
como “estabilizacdo social e politica”, o que incide numa relagdo de adaptagdo do
individuo a sociedade, de modo que tal estabilizacdo seria uma mantenedora do sistema
social vigente.

Para além do discurso de cidadania, Zanardi (2009) defende a concepcéo de que a
Sociologia, enquanto disciplina escolar serviria como instrumento da juventude pensar a
si mesma. O sentido do ensino de sociologia estd muito mais relacionado a um
instrumento de reflexdo, de questionamento desses jovens, principalmente aos jovens em
uma situacdo de classe desfavorecida, construirem identidade numa sociedade complexa
e desigual.

Dentro dessa conjectura, objetivamos refletir sobre como vai se moldar a préatica
didatica do professor de Sociologia, como o ensino dessa disciplina deve ser orientado
para uma formacdo cidadd, ou deve caracterizar-se por um ensino de Sociologia mais
“socioldgico”. Numa tentativa de elucidar os pressupostos que incidem sobre a agdo
pedagdgica e o curriculo, apresentamos agora a concatenacdo das pesquisas que tratam da

problematica do curriculo no ensino de Sociologia.
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1.4, Mapeamento das Pesquisas sobre Curriculo de Sociologia

O que pretendemos aqui & apresentar um mapeamento das pesquisas sobre
curriculo da disciplina de sociologia, isto €, construir um panorama das producgdes
académicas sobre as pesquisas que envolvem o ensino de Sociologia e curriculo. Para
empreender nosso objetivo, nos referenciamos em alguns estados da arte sobre o ensino
da disciplina, visto que esses modelos fornecem um mapeamento aprofundado das
producdes teoricas acerca do ensino da Sociologia.

Consubstanciamos nossa proposta a partir dos trabalhos realizados por Handfas
(2005); Silva (2010); Caregnato e Cordeiro (2011); e, mais recentemente, por Handfas e
Macaira (2014). Entendemos que cada producdo corresponde a um momento préprio no
campo de pesquisa sobre o ensino de sociologia, no que diz respeito a temporalidade. Os
trabalhos elaborados por Handfas (2005) e Silva (2010) procuraram sistematizar os
estudos sobre o ensino de sociologia. Destacamos um ponto fundamental que esta
agregado a discussao sobre o ensino de sociologia: o tema que estamos debatendo ainda
ndo conseguiu se afirmar enguanto objeto de estudos no campo das Ciéncias
Sociais/Sociologia. E unanime, neste momento, que os centros de educacao concentram o
maior nimero de pesquisas sobre o tema. Outro fator que consideramos importante
destacar situa-se no espacgo das producdes académicas propriamente ditas. Significa dizer
que boa parte das pesquisas concentra seu objeto no campo institucional da disciplina.
Contudo, ndo olvidaremos atestar a respeito de um avanco na producdo do conhecimento
nesse campo, isto é, da pesquisa no campo do curriculo, e as representacdes sociais da
disciplina por alunos e professores (HANDFAS, 2005; SILVA, 2010).

Caregnato e Cordeiro (2011) vao mais além. Elas ndo sO constatam, como
também aprofundam a discussdo a respeito da utilizagdo do ensino de sociologia
enquanto objeto das Ciéncias Sociais. Essa constatacdo responde a uma ldgica
hierarquica no campo das Ciéncias Sociais, que por sua vez associa-se a questdo do que
se define o oficio de socidlogo nesse espaco. Além disso, a valorizagdo do bacharelado
em detrimento da licenciatura aprofunda o desinteresse dos ditos “socidlogos” pela
investigacdo e problematizacdo sobre o ensino de sociologia, que redimensiona 0s

estudos sobre a tematica para os programas de pos-graduagdo em Educacgéo
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J& Handfas e Macaira (2014) realizam uma pesquisa de carater exploratério sobre
as pesquisas que tematizam sobre o ensino de sociologia. E interessante destacar, neste
momento, que a disparidade, no que concerne ao ensino de sociologia, entre 0s
Programas de Pés-Graduagdo em Sociologia e em Educagdo nédo é tdo acentuada como no
estudo apresentado por Handfas (2005) e Silva (2010), citados anteriormente.

Sob esses aspectos, para consubstanciar nosso mapeamento, analisamos 08
dissertacdes de mestrado e 1 tese de doutorado, as quais tém o objetivo de “definir ¢
caracterizar o curriculo enquanto um material de estudo” (TAKAGI, 2013, p. 27).
Utilizamos como fonte de levantamento de dados o Laborat6rio de Ensino de Sociologia
Florestan Fernandes®’, a busca pela Internet e a Biblioteca Setorial do Instituto de
Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Alagoas®.

Das oito dissertacBes, cinco foram produzidas em PoOs-GraduacGes na area de
Ciéncias Sociais, sdo elas: Sarandy (2004), Stempkowski (2010), Ferreira (2011) Motta
(2012) e Carida (2014); apenas trés delas na area da Educacdo: Coan (2006), Takagi
(2007) e Souza (2008). Por fim, a tese da Takagi (2013), produzida numa pds-graduacédo
em Educacdo. Diante do nosso recorte, podemos notar que ha significativa superacdo das
Ciéncias Sociais em detrimento da Educacdo. Abaixo, montamos um quadro relativo as
perspectivas curriculares dos referidos trabalhos com o objetivo de tornar mais claro

nosso proposito. Posteriormente, explanaremos sobre essas perspectivas.

TEMA - CURRICULO AUTOR
SARANDY, F. (2004)
TAKAGI, C. (2007)
COAN, M. (2006)
TAKAGI, C. (2013)
CARIDA, A. C. (2014)
STEMPKOWSKI, 1. (2010)
FERREIRA, E. (2011)
MOTA, A (2012)

SOUZA, S. (2008)

Livro didatico

Programas/planos/ementas/
(documentos oficiais)

Conhecimento
(escolar/curricular)

2 Optamos por utilizar o LaBES —www.labes.fe.ufrj.br, acesso em 17 de setembro de 2014 —, por se
constituir um espaco que possibilita 0 acesso aos trabalhos completos.

28 Na Biblioteca Setorial do ICS/UFAL, localizamos as duas dissertagdes de mestrado sobre ensino de
sociologia em Alagoas. No entanto as duas dissertacdes ndo discutem a tematica proposta, mas
consideramos fundamental cita-las, pois apontam em que nivel encontram-se os debates no Estado.
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Politicas curriculares

Fonte: Elaboracéo propria (2014)

Por hora, tomaremos como baliza as pesquisas sobre o ensino de Sociologia em
Alagoas, pois achamos necessario trazé-las, uma vez que consistem em pesquisa sobre 0
ensino de Sociologia no estado. No entanto, ndo identificamos nessas producdes relacdes
com as perspectivas tedrica do curriculo. Encontramos duas producdes sobre a tematica
no Programa de PoOs-graduacdo em Sociologia da Universidade Federal de Alagoas:
Floréncio (2011) e Fireman (2012).

Floréncio (2011) debate o tema sob a Otica da obrigatoriedade, mais
especificamente, em relacdo as formas institucionais que orientam o ensino da disciplina,
sobretudo em sua pratica docente nas escolas de Maceid. J& Fireman (2012) desenvolve
sua pesquisa sobre 0 percurso contemporaneo da referida obrigatoriedade, tomando os
documentos oficiais para tal, considerando, ainda, as politicas publicas no campo
educacional, sobretudo a partir do seu ensino obrigatorio.

Identificamos, a partir do nosso recorte, que Sarandy (2004) inicia,
especificamente, o debate sobre curriculo ao analisar os manuais didaticos, versando
sobre sua analise questbes de ensino — objetivos, conteddos e didatica. Ao problematizar
0 ensino de sociologia a partir dos manuais didaticos, o referido autor relaciona duas
dimensdes curriculares, a teoria e como estd ordenada; e a pratica, numa perspectiva
didatica. Sarandy (2004) nao se fixa na concepcao do livro didatico enquanto um manual,
um programa. Esse autor vai além, ao tentar compreender como o conhecimento
cientifico é transposto ao conhecimento escolar por meio dos livros didaticos.
Considerando que, nesse processo de transposicdo, a base social e historica do
conhecimento, que determinara sua legitimidade no campo cientifico e, por tanto, no
espago escolar.

Coan (2006) parte de outra perspectiva analitica através da categoria do trabalho.
Historicizando a sociedade e educacdo brasileira, assim como o pensamento social e
ensino de Sociologia. Por conseguinte, ele atribui a Sociologia um papel fundamental

para a compreensdo das mudancas nos diferentes niveis sociais, nos niveis académico e
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escolar. Este Gltimo, partindo da obrigatoriedade do ensino da disciplina. Partindo desses
pressupostos, o autor, vai de um contexto mais geral ao analisar os documentos oficiais
gue consubstanciam a pratica docente, as OCN, indicando neles a relacdo entre educacéo
e trabalho. Desse modo, o autor debate um “curriculo possivel” ao apresentar trés versoes
para o ensino de sociologia a partir dos contetdos didaticos; do estranhamento e da
desnaturalizacdo a partir de conceitos sociologicos; e a pesquisa enquanto instrumento
didatico-metodoldgico. A possibilidade, entretanto, desse curriculo se torna efetiva a
partir dos espacos de rexontextualizacdo®, isto &, das reformas curriculares.

No caso apontado por Coan (2006) em sua pesquisa, os livros didaticos
constituem os préprios curriculos, pois além de proporcionarem uma fonte documental
organizada, sdo um “produto” cultural construido e reproduzido histérico e socialmente.
E fato que o referido autor trabalha a partir de um recorte especifico, que ¢ a relacio entre
educacao e trabalho, mais especificamente como o referido tema esta veiculado aos livros
didaticos. Nossa pretensdo aqui versa sobre a proposta de tomar o livro didatico enquanto
um instrumento que consubstancie 0 modo pelo qual se organiza o conhecimento escolar,
localizando-o diante das perspectivas culturais e ideoldgicas que incidiram sobre o seu
processo de construcao e de reproducdo. Nesse sentido,

[...] o livro didatico e sua relagdo com a educacdo, deve-se considerar,
como propdem Dias e Abreu (2005), que estes fazem parte da
construgdo do curriculo. Dessa forma, devem ser entendidos como uma
construgdo socio-historica formada por intences, realidades e decisdes
provenientes de diferentes individuos e contextos. Portanto, ndo podem
ser considerados como elementos inocentes e neutros de transmissdo
desinteressada do conhecimento social. Os livros didaticos s&o
produges culturais, resultados concretos de disputas sociais
relacionadas com decisGes e acOes curriculares. Assim, as investigacdes
sobre 0s livros, a partir de uma perspectiva sécio-histérica, podem levar
a compreender a producdo desses materiais, 0 estudo dos elementos
implicitos e explicitos, que caracterizam, orientam e determinam as
finalidades do livro didatico, esclarecendo como acontecem a
apropriacdo e a recontextualizagdo dos diversos textos participantes
desse processo de construgdo (COAN, 2006. p. 130).

29 . N o . . .

Tal conceito de contextualizacio e recontextualizacdo se baseia na perspectiva apresentada por Silva
(2007), ou seja, pelo modo como o conhecimento cientifico é transposto ao conhecimento escolar,
atravessado, por sua vez, por politicas curriculares.
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Outros importantes trabalhos que debatem sobre o ensino de sociologia e
curriculo séo o de Takagi (2007, 2013), produzidos em contextos diferentes, 0 primeiro
precedente a Lei n° 11.684/2008 e o segundo sendo posterior a ela. Em sua primeira
pesquisa Takagi (2007) realizou uma minuciosa analise das propostas oficiais®, dos
livros didéticos™, dos planos de aula e dos relatérios de estagio, no que tange & producao
sobre o ensino de sociologia. A nosso ver, a autora tenta investigar o modo como se
ensina sociologia, ou seja, a partir de quais possibilidades se constroem aulas e planos de
aula. Para tal propdsito, consideram-se algumas peculiaridades derivadas da incipiéncia
do ensino de sociologia, como a auséncia de espago, ou de “tradicionalismo” no quadro
disciplinar das escolas em Nivel Médio, por um lado; por outro lado, a pesquisa encontra
algumas referéncias para versar sua analise, como a pesquisa de Meucci (2000)%. A partir
da leitura que tivemos, percebemos que a andlise tracada por Takagi (2007) dialoga com a
perspectiva de empreender o curriculo prescrito, por um lado. No entanto, compreender o
curriculo como produtor de identidades € a outra face em questdo. Mais ainda, essa autora
aponta como as propostas dialogam com o(s) docente(s). Apresenta, também, as
perspectivas pedagogicas as quais estd elencada cada proposta, que vdo delimitar o
espaco da sociologia, como, fornecer indicativos para a relacdo ensino-aprendizagem. Por
conseguinte, a analise passa a ser relativa aos livros didaticos. Assim como sobre 0s
programas, foram realizadas analises sobre os livros, tomando-o como um material
produzido em consonancia ao espaco historico e social, considerando enquanto critério

avaliativo 0 PNLD®*. Considerando que “o livro didatico faria uma interface entre o

30 “[...] analisamos as propostas oficiais de Sociologia: a Proposta de Conteudo Programatico para a

Disciplina de Sociologia, elaborada em 1986; a proposta curricular para o ensino de Sociologia de 2° grau,
elaborada em 1992 e os Pardmetros Curriculares Nacionais, elaborados em 1999. As duas primeiras
propostas foram elaboradas em ambito estadual — Estado de Sdo Paulo — e os Pardmetros em ambito
federal” (TAKAGI, 2007, p. 40).

31 0s livros selecionados foram: COSTA, C. Sociologia: Introducdo a Ciéncia da Sociedade; TOMAZI, N.
D. Iniciacdo & Sociologia; OLIVEIRA, P.S. Introdugdo a Sociologia; e, por fim, MEKENSAS, Paulo.
Sociologia (TAKAGI, 2007).

2 Ao contrério da pesquisa da Takagi (2007), a pesquisa de Meucci (2000) tomou 0s manuais didaticos
enquanto um importante estagio no processo de legitimacgdo do campo das Ciéncias Sociais no Brasil.

%3 33 Embora o Programa Nacional do Livro Didatico tenha se ampliado ao ensino médio desde 2006.
Somente no ano de 2012 tivemos registros para a sociologia com a aprovacdo de dois livros didaticos:
Sociologia para o Ensino Médio, de Nelson Tomazi e Tempos Modernos Tempos de Sociologia, de Bianca
Freire Medeiros e Helena Bomeny; E mais recentemente o PNLD para 2015 aprovou seis exemplares,
incluindo os dois aprovados no ano de 2012, mais quatro sendo eles: Sociologia, de Silvia Maria de Araujo
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conhecimento académico e os alunos” (IBIDEM, p 193), Sarandy (2004) também
identificou que o livro didatico concentra um conhecimento cientifico transposto. Nesse
momento analitico, a autora considera os aspectos metodoldgicos, visuais, linguisticos,
avaliativos, teméticos e relativos as experiéncias individuais. Tendo como pano de fundo
essas questdes, Takagi (2007) analisa os planos de aula dos alunos do curso de Ciéncias
Sociais da Universidade de Sdo Paulo, considerando quais os elementos presentes nos
planos para a docéncia da sociologia no ensino médio. A autora identificou que, a forma
de abordagem dos conteldos se materializa, respectivamente, a partir de categorias
teméticas, seguida por categorias classicas e pelo engajamento. Partindo desse
pressuposto, podemos constatar, em sua pesquisa que 0s temas mais recorrentes sdo:
cidadania, conceito de sociologia, cultura, economia, trabalho, politica e problemas da
sociedade brasileira. Ao realizar as referidas analises, a autora debate sobre o curriculo
em dois niveis um mais amplo, a partir dos programas, e outro mais especifico, atraves
dos livros didaticos. Tentando elucidar, num primeiro momento, a presenca da sociologia
no nivel médio seguido do modo como o conhecimento socioldgico estd organizado nos
manuais didaticos.

Em sua tese de doutorado Takagi (2013) estabelece algumas relagdes com seu
trabalho anterior, uma vez que algumas questdes ndo foram elucidadas, até por que nao
constituiam seu objeto de estudo. Nesse sentido, a autora estabelece uma relacdo entre
formacdo docente e curriculos do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da
Universidade de S&o Paulo, mais especificamente sobre o curriculo universitario.
Considerando alguns condicionantes, como a relagdo licenciado e bacharel em Ciéncias
Sociais, realiza um estudo dos curriculos oficiais® (bacharelado e licenciatura) do
referido curso para compreender a formacdo docente. Ainda que o objetivo dela ndo seja
necessariamente o ensino de sociologia no ensino médio, entendemos que sua pesquisa

nos fornece elementos para que possamos desenvolver nosso trabalho. Ainda que seu

et al.; Sociologia em Movimento, de Afranio Silva et al.; Sociologia Hoje, de Igor José de Rend Machado
et al.; e, por fim, Sociologia para Jovens do Século XXI, de Luiz Fernandes de Oliveira e Ricardo Cesar
Rocha da Costa. (BRASIL. Programa Nacional do Livro didatico. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=668id=12391option=com_contentview=article> Acesso em 27
de dezembro de 2014.)
34 . . . s . Lo
Nesta pesquisa a autora organizou os curriculos utilizando a grade curricular e ementa das disciplinas
(TAKAGI, 2013).
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objeto seja distinto do nosso, consideramos o referido trabalho como uma importante
referéncia para nds, uma vez que a autora utiliza as concepc¢des do curriculo prescrito e
do curriculo vivido como instrumentos para compreender a formacdo docente.
Consideramos na analise da autora alguns pontos importantes que dialogam com a nossa
pesquisa, como o conhecimento é organizado historicamente, levando em conta a questdo
da especializacdo®; a intervencéo do Estado através das politicas curriculares e, com isso,
a ampliacdo do acesso a educacdo, isso para o bacharel. Assim como no modelo referido
anteriormente, o curriculo da licenciatura parte de uma perspectiva técnica a uma
perspectiva flexivel, no direcionamento de formar recursos humanos para a funcdo de
professor. Nesse sentido, a autora ainda aponta algumas limitacdes nos dois modelos
formativos, sobretudo no que concerne a teoria e pratica, a desarticulacdo entre uma
formacdo tedrica e uma formacéo docente.

Outra pesquisa bastante pertinente ao nosso estudo foi produzida por Santos
(2008), na qual a autora toma a disciplina escolar como um espago de construcéo social,
partindo da perspectiva da tradic&o e da transposicdo do conhecimento apresentada por
Goodson (2011). Concebendo a constituicdo do curriculo escolar através da perspectiva
do hibridismo®’, uma vez que as producées das politicas curriculares carregam uma linha
ténue entre o contexto de influéncia, contexto de producdo e contexto da pratica, que
fornecem novos sentidos valorativos a determinados discursos. Deste modo, as politicas
curriculares, sobretudo no Brasil, consistem num processo de recontextualizacdo, assim
como o processo pedagdgico, no entanto sdo espagos de recontextualizacdo diferentes.
Nessa perspectiva de espagos recontextualizados, através do hibridismo é que a disciplina
de Sociologia vem se constituindo no espaco escolar. Os discursos e textos que a
constituem configuram-se por diversos espacgos e agentes, seja na escola, seja atraves das

politicas curriculares.

% A esse respeito, Takagi (2013), apresenta que o conhecimento adquire uma maior especializacdo, na
medida em que ha uma ampliagdo e flexibilizagdo do curriculo.

“[...] a elaboragdo de curriculo pode ser considerada um processo pelo qual se inventa tradi¢do”
(GOODSON, 2011, p. 27).
3737 O hibridismo pode se manifestado através de: descolecdes, desterritorializacdo, reterritorializagdo e
géneros impuros (SOUZA, 2008).
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Partindo de uma perspectiva relacional entre curriculo e concepgbes de uma
época, de modo que a construcdo do curriculo esta estritamente relacionada a uma
concepcao cultural dominante, tomamos como fio condutor, agora de modo mais
especifico, as problematizacdes elaboradas por Stempkowski (2010). Nesse sentido
compreendemos que no curriculo sdo refratadas ideias, valores, significados
correspondentes a sociedade, a realidade concreta, a um recorte espacial e temporal.

Portanto, no recorte feito por Stempkowski (2010) conclui-se que os curriculos
ndo se caracterizam como tal e em sua maioria referem-se a planos de estudo de
Sociologia. A construgdo dos curriculos/planos de Sociologia parte de um pressuposto
individual, isto €, sdo os proprios professores que elaboram seus documentos. Entretanto,
podemos notar que a presenca da instituicdo escolar € intensa no que concerne a
elaboracdo dos referidos documentos. Alias, nos estabelecimentos escolares em que foi
desenvolvida a pesquisa, a acdo pedagdgica esta intrinsecamente relacionada a instituicao
que por sua vez esté atrelada ao que ela chama de missdao, como podemos notar:

Com isso, eles afirmam: ndo quer dizer que o professor dirija tudo, mas
é ele quem apresenta as condicdes necessarias, para definir que formato
de interacdo social ocorrera em sua sala de aula. Isso, sem esquecer, que
o professor é aquilo que a estrutura institucional permite que ele seja.
Neste sentido, dentro do campo do ensino, que em nosso caso temos
como organizacdo instituida a escola, nosso capital cultural,
representado pelos professores de Sociologia, ndo tem toda a autonomia
na decisdo dos contetidos a serem trabalhados na disciplina.

Precisamos levar em consideracdo que a elaboracdo dos curriculos e,
consequentemente a autonomia do professor, esta atrelada aos interesses
da escola, e a existéncia de uma hierarquia, tendo como figura central
os diretores, em seguida, o0s coordenadores pedagdgicos, e,
posteriormente, os professores. Além da hierarquia, jA& mencionada,
dentro do campo de Ensino particular, encontramos também, a
mantenedora de escola, que detém o capital econbmico para o
funcionamento e manutengao desta (STEMPKOWSKI, 2010. p. 97).

Outra perspectiva de anélise efetiva-se através da pesquisa de Ferreira (2011), na
qual o autor investiga acerca do conhecimento escolar de sociologia, que, historicamente,
configura-se desde seu processo institucional. Nesse sentido,

[...] esse primeiro momento de institucionalizagdo da disciplina nos
apresenta uma nogdo de conhecimento escolar de sociologia que varia
em algum grau entre a concepgéo bacharelesca das reformas positivistas
e a concepcdo mais pragmatica da escola nova, fundamentando-se mais
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até na primeira do que na segunda, mas, contudo, preocupada em criar
as condicbes para que os conhecimentos socioldgicos pudessem, de
fato, participar da construcdo social da realidade brasileira
(FERREIRA, 2011, p. 50).

No entanto, a nogéo de conhecimento escolar de sociologia foi se modificando a
partir dos processos de recontextualizacdo do campo das Ciéncias Sociais e, também, da
Educacdo. Nesse processo, torna-se imprescindivel ao autor recorrer aos documentos
oficiais para compreender a transfiguracdo desse conhecimento, que se baseia, num
primeiro momento, em perspectiva cientifica para um conhecimento numa perspectiva
social, a partir da construcdo cidadd. Entretanto, essa metamorfose da nocdo de
conhecimento relaciona-se diretamente as politicas educacionais no Brasil, sobretudo a
partir da influéncia neoliberal. Nesse sentido, através de uma analise comparativa dos
documentos oficiais®®, o autor identifica, nos mesmos, sob quais perspectivas devem
estruturar-se o ensino de sociologia. Para ele, o conhecimento escolar se fragmenta em
trés tipos um reflexivo, outro hibrido e um ultimo, o instrumental, que consubstanciam a
dimenséo do ensino. Para finalizar o conhecimento escolar de sociologia deve estabelecer
uma linha ténue entre o seu sentido abstrato e instrumental, ao ponto que a estrutura do
conhecimento sociologico-cientifico relacione-se com a dimensdo “real”, cotidiana e
cultural dos agentes envolvidos no processo.

Trazemos a discussdo apresentada por Motta (2012, p 30), que pretende “analisar
a disciplina de Sociologia como componente curricular enquanto constructo social
torneado por relacBes perpassadas pelo exercicio do controle”. O que se propde é pensar
sobre os codigos® criados para se pensar a Sociologia, a interlocucdo entre os c6digos
especificos e escolares, articulada as dimensdes sociais mais amplas — politica e
econdmica, para identificar os discursos pedagdgicos. As categorias elencadas pelo autor,
como curriculo de colecéo e curriculo integrado, inferem substrato para compreender 0s
espacos de recontextualizacdo, oficial e pedagogica, da Sociologia no Parana. O espaco
oficial de recontextualizacdo perpassa uma perspectiva disciplinar para alcangar uma

perspectiva social (exercicio da cidadania). Sob este aspecto procurou-se analisar o

%8 | DB/96, PCN, OCN e DCNEM (FERREIRA, 2011);
39 : . i
Conceito de Basil Bernstein.
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discurso pedagdgico da Sociologia, e como este direciona a um discurso do curriculo
cientifico e ao curriculo de colecao, além dos niveis de enquadramento a esses modelos
curriculares.

A Ultima perspectiva de andlise se faz atraves da pesquisa de Carida (2014), que
apresenta uma discussdo mais completa e enfatica, para nos, sobre curriculo de
Sociologia e Sociologia e curriculo, e a que mais nos da elementos para pensar sobre a
nossa discussdo. Partindo da premissa do debate da Sociologia do curriculo, a autora
discute a funcdo de controle social no curriculo alicercado na pedagogia por
competéncias, tendo como pano de fundo o estado neoliberal e como ele a influéncia das
politicas de Estado (neoliberal) no espaco escolar, no curriculo e no trabalho docente.

Seguindo, a referida autora debate sobre a construcdo das diretrizes curriculares
dos seguintes estados: Acre, Tocantins, Alagoas*’, Cear4, Distrito Federal, Mato Grosso,
Goias, Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Parana, Rio Grande do
Sul e Santa Catarina. Carida (2014) situa as construgdes dessas diretrizes curriculares
relacionando-as a perspectiva curricular baseado em habilidades e competéncias,
indicando ainda em que medida as areas das Ciéncias Sociais sdo contempladas nesse
modelo curricular. Desse modo, ela também ousa ao avancar, preconizar indicativos para
a composicao de um curriculo nacional para a disciplina de sociologia, numa perspectiva

de valorizacdo da transposicdo do saber cientifico em saber escolar. Segue o projeto

embrionario:
Sociologia Antropologia Ciéncia
Politica

Apresentacdo da disciplina: | - Cultura; Poder,

senso comum X ciéncia; - Diversidade e | politica e

- Relag&o individuo/sociedade; identidade Estado;

- O trabalho nas diferentes | cultural; -

sociedades; - Etnocentrismo; | Democracia;
- Geénero e | - Participacdo

A sociedade capitalista e suas | sexualidade: politica e

contradicoes; - Religiosidade; | cidadania;

- Ideologia e Industria cultural;

- Globalizagéo;

- Questdes socioambientais;

40 o . x - . . x . -
S6 a nivel de recordacdo, para utilizar a referida discussdo trazida por Carida (2014) como um
instrumento comparativo num momento de analise dos dados.
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- Movimentos sociais;

(CARIDA, 2014, p. 113-4)

Carida (2014) ainda abarca a discussdo sobre o trabalho pedagdgico do docente de
Sociologia a luz da pedagogia historico-critica, de modo que, sob essa 6tica, o professor
atuaria como um mediador que garantiria a efetividade de um curriculo cientifico, ao
mesmo tempo possibilitando que o estudante exercite a reflexividade. Entretanto, isso s6
sera possivel, segundo ela, a partir de uma utilizacdo metodoldgica especifica, a qual
admite trés fases,

A primeira delas estid relacionada a pratica cotidiana, denominada
“Pratica social inicial do conteudo: o que os alunos e o professor ja
sabem”. A segunda fase, com foco na teoria, pressupde trés etapas. A
primeira delas esta relacionada a ‘“Problematizacdo: explicitagdo dos
principais  problemas da pratica social’, a segunda a
“Instrumentalizagdo: agdes didatico-pedagogicas para a aprendizagem”
e a “Catarse: expressdo elaborada da nova forma de entender a prética
social”. A tltima fase do método é composta da sintese, que no trabalho
pedagbgico representa a retomada da pratica, denominada “Pratica
social final do contetdo: nova proposta de acdo a partir do contetdo
aprendido” (CARIDA, 2014, p. 125).

Entendemos que se faz, fundamentalmente, necessaria a sistematizacdo dessa
literatura, para compreender o espaco no qual essas discussoes estdo localizadas, no que
concerne ao seu campo teérico. Ademais, compreender esses elementos, bem como as
dindmicas que envolvem a tematica sobre o ensino de Sociologia nos ampara diante da
elucidacdo do desenvolvimento da nossa pesquisa. Ou seja, esses elementos serdo por nos
utilizados enquanto alicerces para o desenvolvimento da problematica local, enquanto
dispositivos de compreensdo da problematica do curriculo de Sociologia no Estado de

Alagoas.
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CAPITULO 2

2. REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Neste capitulo, pretendemos apresentar os critérios tedricos e metodoldgicos que
delimitam nossa pesquisa. Para isso, o repartimos em dois estagios. No primeiro estagio,
procuramos esbogar sobre nossa escolha metodologica alinhavando as perspectivas entre
nossa metodologia e a perspectiva curricular. No segundo, estabelecemos o0s contornos
tedricos que fundamentardo a nossa analise.

Na primeira etapa deste capitulo, declaramos que optamos por utilizar o0 método
etnografico enquanto instrumento de coleta de dados, articulado a outras ferramentas de
analise. Entendemos que o método etnografico possibilita ao pesquisador conhecer o
outro, compreender seus valores e cultura, mantendo uma relacdo de alteridade e, nesse
processo, poder construir a si mesmo. Convém dizer que o processo do conhecer é
direcionado, mas ndo limitado, a questdes conceituais. Nesse sentido,

(...) o método etnografico é aquele que diferencia as formas de
construcdo de conhecimento em Antropologia em relacdo a
outros campos de conhecimento das ciéncias humanas. De fato o
método etnografico encontra sua especificidade em ser
desenvolvido no ambito da disciplina antropoldgica, sendo
composto de técnicas e de procedimentos de coletas de dados
associados a uma pratica do trabalho de campo a partir de uma
convivéncia mais ou menos prolongada do(a) pesquisador(a)
junto ao grupo social a ser estudado. A préatica da pesquisa de
campo etnogréfica responde, pois a uma demanda cientifica de
producdo de dados de conhecimento antropoldgico a partir de
uma inter-relacdo entre o(a) pesquisador(a) e o(s) sujeito(s)
pesquisados que interagem no contexto  recorrendo
primordialmente as técnicas de pesquisa da observacgdo direta, de
conversas informais e formais, as entrevistas ndo-diretivas, etc.
(ECKERT; ROCHA, 2008, p.01).

Aprofundaremos nossa discussdo tedrica a partir dos constructos tedricos
produzidos por Apple (2005), Young (1999; 2000), Goodson (2008; 2011), Sacristan

(2000) e outros autores que alinhavardo nossa discussdo e andlise, com o objetivo de
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estabelecer um maior entendimento do curriculo enquanto um produto e produtor de
praticas educativas.

O meétodo etnogréafico nos da possibilidade de compreender o curriculo enquanto
um instrumento cultural e que se constréi socialmente. Entender o curriculo como um
instrumento de producdo simbdlica, que produz significados, constrdi identidades
individuais e sociais e, além de possibilitar entendé-lo enquanto instrumento de

transformacéo das praticas pedagogicas.

2.1.  Etnografia como método de andlise e compreenséo do curriculo

Malinowski (1976), ao publicar Os Argonautas do Pacifico Ocidental, estabeleceu
novos horizontes na Antropologia, desenvolvendo uma nova préatica para a pesquisa
antropologica. Dai que a génese do método etnografico se confunde com a génese da
propria Antropologia®'.

Ao canonizar a etnografia como um método especifico de pesquisa, Malinowski
tece sobre os fundamentos do processo de construcdo da pesquisa que, a Seu ver, sao
complementares. O primeiro refere-se a compreensdo da totalidade dos fendmenos,
seguido pela compreensdo do que ele classifica como os “imponderaveis da vida real”. O
segundo trata de compreender as subjetividades dos sujeitos (MALINOWSKI, 1976).

No entanto, considerando 0s espagos sociais e 0 espaco de tempo distinto, o fazer
etnografico “puro” criado por Malinowski, torna-se impraticavel atualmente.
Estabeleceram novos modelos de sociedade configurando novas relagdes sociais, novos
objetos de estudo e, sobretudo, condi¢des de pesquisa diferentes do espaco temporal de
Malinowski. Outro fator que deve ser considerado, também, sdo os didlogos que o
método etnogréfico vem fazendo com outros campos de pesquisa, isto €, sua apropriagdo
por outras areas do conhecimento além das Ciéncias Sociais, mais especificamente, da

Antropologia.

41 . . A - .. . . .
A antropologia firma-se enquanto ciéncia no inicio do século XX com métodos de pesquisa

caracteristicos a sua especificidade. Tomando o “homem inteiro” como seu objeto de estudo, a antropologia
se desenvolve em subcampos como, por exemplo, antropologia bioldgica, psicolégica, social, cultural,
entre outros (LAPLANTINE, 1991).
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O fazer etnogréfico é demarcado, antes de qualquer coisa, por uma relacdo de
alteridade. A relacdo de alteridade se estabelece a partir de um processo dialogico entre
pesquisador e pesquisado. Partindo dessa premissa, a construgcdo da pesquisa etnogréafica
se constitui numa constante relagao entre o “estar 14 e o “estar aqui” (GEERTZ, 2004). A
relacdo de reciprocidade na construcdo da pesquisa etnogréfica se torna fundamental de
modo que, somente através dela, pode-se compreender e interpretar as praticas culturais
dos sujeitos envolvidos. Nesse sentido, “o encontro com desconhecidos, com que se pode
cultivar uma relacdo de alteridade, € que permite conhecer o modo de operar dos sistemas
simbdlicos diversos que sdo postos em movimento por essa interlocucdo” (CARDOSO,
1986, p. 103).

Nesse sentido, partindo de uma ideia basica da interpretacdo hermenéutica, de
entender uma particularidade numa estrutura mais ampla, Geertz (1989) afirma que o
fazer antropoldgico ndo se caracteriza por uma interpretacdo “pura”, no sentido de uma
interpretacdo primaria. O fazer antropoldgico caracteriza-se por interpretar uma
interpretacdo que ja foi feita em primeira mao pelos proprios nativos. Desse modo, para
este autor, a etnografia configura-se numa descri¢do densa, pois capta os significados e
sentido das praticas culturais dos sujeitos.

Compreender e interpretar culturas ndo sdo processos simples, tampouco, lineares,
mas dialéticos e constitutivos. Sdo processos que se estabelecem a partir de faculdades
mentais fundamentais a construcdo etnogréafica: o olhar, o ouvir e o escrever. O esquema
conceitual apreendido em todo processo de constru¢cdo do conhecimento ajuda ao
pesquisador a olhar o objeto e estranha-lo, tomar aquilo que foi naturalizado, o fenémeno
como algo estranho. Constitutivo ao olhar no exercicio da investigacdo, o ouvir é outro
ato cognitivo fundamental na construcdo etnografica. O processo de escuta deve ser
equilibrado e dialdgico, tendo em vista que, nesse processo muitas vezes prevalece uma
relacdo de poder extrema do pesquisador sobre o informante. A Ultima faculdade na
construgdo etnografica é o escrever. Pois além de sistematizar e analisar os dados, € nessa
etapa que se constroi a representacdo de um grupo, de uma cultura (OLIVEIRA, 2006;
CARDOSO,1986). A necessidade do uso dessas faculdades compreende-se pelo fato de

que:
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[...] em um primeiro momento, possam nos parecer tdo familiares e, por
isso, tdo triviais, a ponto de sentirmo-nos dispensados de problematiza-
los; todavia, em um segundo momento — marcado por nossa insercao
nas ciéncias sociais —, essas “faculdades” ou, melhor dizendo, esses atos
cognitivos delas decorrentes assumem um sentido todo particular, de
natureza epistémica, uma vez que é com tais atos que logramos
construir nosso saber (IBIDEM, p. 18).

A compreensdo do processo de construcao etnogréfica ndo é simples, Silva (1994;
2006) debate sobre as duas faces que assume a pesquisa antropoldgica, uma apresentada
em O antropo6logo e sua magia, e outra expressa em Antropologia e seus espelhos. O
fazer etnografico torna-se pratica constitutiva e reflexiva, colocando os sujeitos da
pesquisa, pesquisador e pesquisado, a refletir sobres suas préaticas e, consequentemente,
sobre si mesmos. No caso do sujeito-pesquisador, evidenciam-se duas questdes
fundamentais na construcdo do conhecimento intersubjetivo: a objetividade e
subjetividade na conducao da pesquisa. No caso dos sujeitos-pesquisados, compreendem-
se de que forma essas producdes intelectuais de sua etnografia afetam as praticas sociais
dessas pessoas e como elas definem suas identidades, partindo, assim,

[...] do pressuposto de que a investigacdo etnografica constitui-se como
patrocinadora de identidades reflexivas (de méo dupla), na medida em
que define o que é o Outro/Investigado também em fungdo de quem o
descreve, isto &, dos interesses e trajetdria, intelectual e pessoal, do
pesquisador (SILVA, 1994, p. 09).

Compreendemos que o fazer etnografico se constitui em duas etapas complexas, a
da construcdo dos dados e a da escrita. Atraves dessas etapas, 0 pesquisador que se utiliza
deste método pode compreender as dimensdes das interacdes sociais presentes no campo
pesquisado, os simbolos e linguagem. A construcao dos dados sé pode ser desenvolvida a
partir da aplicacdo de alguns instrumentos metodolégicos, como a observacdo direta e a
escuta atenta. Mas, antes de qualquer acdo nesse sentido, é preciso delimitar o objeto e
definir a questdo antropoldgica que o pesquisador pretende abordar. E preciso definir o
campo e quais 0s sujeitos que serdo protagonistas da pesquisa. O processo de construcao
de dados € uma etapa posterior ao campo, o principal elemento que norteia uma pesquisa
etnogréfica sdo as relacGes face a face que podem ser construidas antes de qualquer

aplicacdo de instrumento objetivo da pesquisa.
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Uma das etapas mais laboriosas do fazer etnogréafico, a nosso ver, concentra-se no
ato de escrever, pois ¢ nele que o pesquisador desenvolve “a capacidade de recriar as
formas culturais que tais fenémenos adotam e permite exercitar a habilidade de Ihes dar
vida novamente, agora na forma de escrita, com base em uma estrutura narrativa”
(ECKERT; ROCHA, 2008, p.08).

Outro importante instrumento no processo de construcdo de uma etnografia é a
observacao participante. Por meio dela, é possivel abrir alguns caminhos para a pesquisa
e sentir algumas questdes importantes em relacdo ao campo, principalmente em torno da
receptividade dos sujeitos pesquisados diante do pesquisador. A literatura citada
anteriormente apresenta a questdo fundamental para a producdo de uma etnografia: o0s
processos de alteridade, se ndo existir tal questdo é impossivel realizar uma pesquisa por
meio desta metodologia. As relagdes que estdo presentes no campo de devem ser
compreendidas pelo pesquisador como algo comum ao espago para que ndo subverta as
praticas e os discursos dos sujeitos pertencentes ao campo. Esse é um ponto de partida
importante para que as dindmicas de negociacao entre os sujeitos envolvidos no processo
de pesquisa possam ser positivas.

Com o intuito de re-significar as percepgdes acerca do individuo, enquanto um ser
cultural, a antropologia articulada a educacdo possibilitou um novo olhar a investigacao
social. Margaret Mead, por exemplo,

via na educacgdo o melhor caminho para se estudar a dinamica da cultura
e 0s processos de constituicdo das identidades culturais, de género, e até
as nacionais. Sua énfase na infancia e na educacdo pode ser vista como
uma metéfora do proprio processo de formacdo na antropologia
moderna, afinal a antropologia atingia ndo sé relativa maturidade
intelectual e tedrica, como tornava a etnografia sua principal tradigdo e
estratégia metodoldgica, e garantia ainda a cultura um sentido totémico
no campo das ciéncias sociais e humanas (DAUSTER et al, 2012, p.
47).

Ao estabelecer o compromisso de tomar o0 homem numa perspectiva de produtor
simbdlico, cultural, a Antropologia ndo pode e ndo conseguiu ficar presa as amarras das
sociedades ditas primitivas, ainda que essa abordagem disponha de um papel fundamental
para a compreensdo das manifestacGes simbolicas humanas — além de ter constituido a

base para a compreensdo das sociedades ditas modernas/complexas. O deslocamento do
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olhar da pesquisa encaminhou a Antropologia ao estudo das sociedades modernas, por
conseguinte da educagdo. Compreende-se, desse modo, a educacéo na sociedade moderna
enquanto um instrumento de construcdo de sujeitos, como base, nos modelos sociais
“primitivos/simples”.

Partindo dessa premissa a etnografia carrega consigo a caracteristica interpretativa
e a condicdo de manter uma relacédo dialogica, possibilitando compreender o significado
das acOes dos sujeitos. Devido a necessidade de entendimento dos sentidos e significado
das multiplas a¢des dos sujeitos, a etnografia passou a ser utilizada nas investigacoes, por
outras areas de conhecimento como a educacgdo, por exemplo, a partir dos anos de 1970
como nos aponta Oliveira (2013c).

Segundo André (1995), a apropriacdo do método pela educacao ndo se efetiva em
seu modo genuino, desenvolvido pela Antropologia, pois ainda que a etnografia agregue
ao conjunto de métodos qualitativos “tradicionais”, em Seu campo de pesquisa
apoderando-se dos seus instrumentos de coleta, de interpretacéo e de producgéo de dados,
ela ndo se apresentaria tal qual o método etnografico genuinamente antropologico. 1sso
provoca certa ambiguidade, pois, sendo caracterizado como um campo hibrido, a
educacdo vem construindo dialogos com outros campos do conhecimento, inclusive com
a Antropologia.

Desconstruindo a ideia de André (1995), Oliveira (2013c) afirma que héa
possibilidade de apropriacdo do método pela Educacéo, desde que se considerem algumas
premissas para 0 seu desenvolvimento. Os principios epistemoldgicos que citamos
anteriormente no processo de constru¢do dos dados, sdo uma dessas premissas. E néo
somente isso, mas interpretar as diferentes culturas. Nesse sentido, compartilhando da
perspectiva de Geertz (2008), Oliveira (2013c) aponta

[...] que o trabalho etnogréfico varia dentro de dois extremos, por um
lado busca captar o sentido que os sujeitos atribuem a suas préprias
praticas sem que com isso a investigacdo se reduza a uma mera
reproducdo das falas daqueles que sdo investigados, por outro, ela se
assenta sobre todo o arsenal tedrico e metodoldgico que o pesquisar
possui antes de ir a0 campo, sem que a etnografia se reduza a um
exercicio de busca de reducédo da realidade as categorias e teorias que 0
pesquisador possui (p. 6).
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Mead afirma que a etnografia possibilita a compreensdo da educagdo enquanto
instrumento organizador da cultura, pois ela fornece indicativos para apreender as
diferencas e possibilidades da conduta humana (DAUSTER et al, 2012). Contudo, o fazer
etnogréfico somente se constitui a partir do trabalho de campo, que “representa algo mais
do que um “laboratério natural” em que o antropdlogo pode testar hipoteses e modelos
tedricos, ou mesmo um momento “ritual” na inicia¢do do antropdlogo, pois trata-se Se um
espacgo-tempo privilegiado no encontro etnografico” (DAUSTER et al, 2012, p. 59).

Nesse sentido, a afirmacdo de André (1995), ao categorizar a pesquisa do tipo
etnogréfica e ndo uma etnografia propriamente dita, ndo faz sentido. Ela mesma afirma
que os instrumentos da etnografia possibilitam a compreensdo dos fenémenos culturais
no espacgo escolar, ndo tomando a instituicdo total, mas suas particularidades distintas.
Entdo pode-se recomendar

[...] pois, que se chegue bem perto da escola para tentar entender como
operam no seu dia-a-dia 0s mecanismos de dominacdo e de resisténcia,
de opresséo e de contestagdo a0 mesmo tempo em que séo veiculados e
reelaborados conhecimentos, atitudes, valores, crencas, modo de ver e
de sentir a realidade e 0 mundo.

Conhecer a escola mais de perto significa colocar uma lente de aumento
na dindmica das relagdes e interacBes que constituem o seu dia-a-dia,
apreendendo as forcas que a impulsionam o que retém, identificando as
estruturas de poder e os modos de organizagdo do trabalho escolar e
compreendendo o papel e a atuacdo de cada sujeito nesse complexo
interacional onde as acles, relagdes, conteddos sdo construidos,
negados, reconstruidos ou modificados (ANDRE, 1995; p.41).

Enquanto instrumento de investigacdo cientifica no campo educacional, a
pesquisa etnografica agrega uma nova perspectiva de compreensdo das praticas
educativas. E possibilita compreender a educacdo enquanto pratica cultural. Nesse
sentido, ela “permite reconstruir os processos e as relagdes que configuram a experiéncia
escolar diaria” (ANDRE, 1995, p.41). A utilizacio da etnografia nas pesquisas da area da
educacdo possibilita ainda, compreender os significados das agdes dos sujeitos que
constituem a préatica educativa em seu cotidiano.

Rockwell (2009) aponta que a préatica educativa, enquanto pratica cultural, ndo
deve se confundir como a prépria etnografia. Contudo, a investigacdo etnografica

possibilita a compreensdo dos processos nos espacos educativos, sejam em recintos
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institucionais ou ndo. A insercdo nesses espagos promove uma maior compreensdo das
dindmicas socioculturais, das relacbes de poder e dos interesses produzidos nesses
espacos.

A apropriagdo do método por outra &rea de conhecimento reproduz, sobretudo,
certos limites em sua utilizacdo. A pesquisa etnografica como instrumento do campo
educacional, apresenta lacunas e dificuldades em seu desenvolvimento. André (1995)
considera dois graves problemas na abordagem etnografica em educagdo a “falta de
clareza sobre o papel da teoria na pesquisa e na dificuldade de lidar teorica e
metodologicamente com a complexa questdo da objetividade x participacdo” (p. 45).
Oliveira (2013c), no entanto, indica que o grande problema da aplicacdo do método nas
pesquisas em educacdo centra-se no desconhecimento do mesmo. Ressaltando que a
auséncia de dominio sobre o modus operandi do método caracterizam as pesquisas como
de “cunho etnografico”, que segundo ele, oculta as fragilidades metodolégicas do
pesquisador e da prdpria pesquisa.

Nessa pesquisa pensamos que o método etnografico forneceria alguns indicativos
de compreensdo do curriculo, considerando-o produto e produtor de valores, significados,
materializando os interesses de agentes sociais distintos e que muitas vezes parecem
ocultos diante dos documentos palpaveis. Nossa opcdo pela a etnografia articula-se a
possibilidade de compreender os significados, as disputas de poder entre 0s agentes e,
consequentemente, disputas pelo conhecimento “valido”. Esses conhecimentos validos,
como foi dito anteriormente, na maioria das vezes ndo sdo externalizados a parir da
socializacdo do material ou documento. Para além de tudo isso, partindo de um processo
dialdgico e reflexivo, poderemos construir o conhecimento a partir de duas perspectivas:
a do pesquisador académico e do integrante do grupo, o que nos ajuda a compreender as
situacBes postas no campo.

Utilizaremos a etnografia em suas duas faces, como instrumento para a coleta de
dados e também como escrita. Entendemos que a aplicacdo de tal método, a nossa
pesquisa especificamente, nos ajuda a esclarecer as disputas emanadas na constru¢do dos
referenciais de sociologia, que poderiam permanecer ocultos com a producdo do

documento. Os processos de construgéo curricular demandam algumas disputas em torno
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do conhecimento, sobretudo na area do ensino de sociologia que é muito estratificada. No
sentido de haver docentes com formacdo em varias areas de conhecimento que ndo séo as
Ciéncias Sociais.

A construcdo do nosso texto etnografico se da a partir dos encontros publicos
organizados pela GEORC* para a construcdo dos referenciais. Nesse sentido,
etnografamos os trés encontros para a construcdao do préprio documento: o primeiro para
a construcdo dos referenciais da disciplina de Sociologia; o segundo para a composi¢éo
do caderno das Ciéncias Humanas; e, o terceiro para estruturar as orientacGes didatico-
metodoldgicas. E ap6s o processo de construcao dos referenciais, ethografamos, ainda, a
cerimbnia de lancamento; e, para finalizar, o primeiro encontro para implantar o
documento nas escolas da Rede Estadual.

Sem duvida, a etnografia nos possibilitou estabelecer uma relacdo de alteridade
com os docentes, além fomentar uma reflexividade sobre a nossa propria acdo
pedagogica dentro da sala de aula. Mais ainda, trocar experiéncias com docentes que
passam pelas mesmas dificuldades ao lecionar a disciplina, dificuldades ndao s6 em
ambito disciplinar, mas também no que concerne as condicdes de trabalho. A etnografia
também mostrou que é possivel construir uma significativa pratica educativa a partir da
sociologia.

Assim como apontamos anteriormente, a construcdo etnografica ndo é linear.
Quero dizer com isso que, como se trata de um processo dialdgico, obtivemos visdes de
mundo e concepcOes tedricas e pedagogicas distintas. A primeira delas foi a questdo do
acesso. A nossa participacdo nos encontros que etnografamos ndo apresentou grandes
empecilhos. No entanto, 0 acesso as reunides internas contou com alguns empecilhos,
visto que elas mudavam de horario frequentemente. Chegamos a ir a uma reunido e,
chagando 14, havia sido cancelada. Num determinado momento da nossa pesquisa, mais
precisamente, no processo de discussdo interna sobre a implantacdo do documento,
fomos desautorizados a participar das reunides internas da geréncia. Porém, a dificuldade
gue mais nos afligiu foi a de nos posicionarmos enquanto pesquisador no campo, pois 0

fato de partilharmos com as mesmas dificuldades dos professores de Sociologia, de
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perspectivas tedricas distintas ou até mesmo similares, compartilhar experiéncias bastante
peculiares no espago escolar, nos instigava a ocupar a posicdo do docente e ndo do
pesquisador. Isto €, em muitas situacdes fomos cativados pelo posicionamento politico
mais do que pelo posicionamento académico.

Notamos que discutir qualquer que seja 0 método é fundamental e faz parte do
proprio processo de construcdo da pesquisa. O método etnografico ndo se distingue dos
demais nessa questdo. Portanto debaté-lo significa redescobrir, aprimorar e, sobretudo, se
apropriar do conhecimento. Ainda entendemos que ndo ha um modelo inarredavel do
processo de construcdo da pesquisa etnogréfica. Ja& nos referimos anteriormente que a
construcdo da etnografia se estabelece de maneira processual e constitutiva. Na proxima
etapa do trabalho, apresentaremos o delineamento tedrico do nosso trabalho, centrando a

analise no curriculo enquanto premissa para o entendimento do nosso objeto de pesquisa.

2.2. Curriculo: uma abordagem historica, social e politica.

Percebemos que o curriculo pode ser utilizado a partir de uma perspectiva
antropologica, afirma Sacristan (2000), em que sua corporificacdo constitui-se enquanto
um mapa representativo de uma cultura, isto é, ele € utilizado como um instrumento
socializador, um mediador entre as distintas instituicdes sociais vivenciadas pelos
sujeitos, nessa perspectiva, os alunos.

O curriculo como instrumento cultural se constitui enquanto um espaco de
disputa, um campo contestado, considerando que ele contribui diretamente para a
construcdo das identidades dos agentes que estdo inseridos nesse campo. Compreendé-lo
como uma prética cultural é fundamental para pensar 0 processo, ndo como uma via de
méo Unica — na qual é estabelecido um curriculo a ser seguido inexoravelmente.

Enquanto pratica cultural, o curriculo demonstra que é um campo
demasiadamente conflituoso, uma vez que o0s agentes possuem concepgdes distintas de
vida social. Justamente por isso, o curriculo ndo se apresenta unicamente como
instrumento de reproducéo cultural, mas sim, como um espago de producdo cultural, bem

como espago de politicas culturais.
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Atribuir um conceito univoco de curriculo é cometer um equivoco grave, Vvisto
que o curriculo pode ser estudado a luz de uma perspectiva critica, mas, também, pos-
critica. Na tentativa de compreender melhor nosso objeto, ndo podemos dissociar o
debate sobre curriculo sem pensé-lo enquanto fomentador de politicas e como produto de
politicas curriculares, como produto e produtor de culturas. No entanto, perceber esse
movimento, compreendé-lo, € uma atividade complexa.

Para apreender as nuances na relacdo entre curriculo, cultura e poder, deve ser
considerado um pressuposto fundamental na préatica educativa, as funcbes sociais da
escola, bem como seu papel socializador (SACRISTAN, 2000). Sob esse
posicionamento, pretendemos debater a perspectiva cultural do curriculo, ainda que esteja
articulada a outras perspectivas.

N&o ha como estabelecer um debate sobre cultura e curriculo sem compreender
em que principios conformam nossa concepgdo sobre o referido conceito. Do mesmo
modo que a concepcdo sobre curriculo, a concepgdo sobre cultura possui um carater
polissémico, que pode ser

[...] o conjunto das disposi¢cOes e das qualidades caracteristicas do
espirito “cultivado”, isto ¢é, a posse de um amplo leque de
conhecimentos e de competéncias cognitivas gerais, uma capacidade de
avaliacdo inteligente e de julgamento pessoal em matéria intelectual e
artistica, um senso de “profundidade temporal” das realizagdes humanas
e do poder e de escapar do mero presente. Na outra extremidade do
campo semantico desta palavra, encontraremos, ao contrario, a acepgao
puramente descritiva e objetiva desenvolvida pelas ciéncias sociais
contemporéneas: a cultura considerada como o conjunto dos tragos
caracteristicos do modo de vida de uma sociedade, de uma comunidade
ou de um grupo, ai compreendidos 0s aspectos que se podem considerar
como 0s mais cotidianos, 0s mais triviais ou os mais “inconfessaveis”
(FORQUIN, 1993, p 11).

Sob essa assertiva, entendemos que a cultura®® se estabelece e se transmite por
meio do processo de socializagdo através das instituicbes que conduzem esse processo, a

familia e da escola. A transmissao cultural configura-se através da herancga relativa de um

mundo simbdlico valorado socialmente. Essa valoracdo social dada a cultura, é que
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Cultura €, sem divida alguma, um dos termos mais polissémicos das ciéncias sociais. Quando pensamos

em cultura atribuimos ai um aspecto simboélico, mas também, material. Cultura, portanto, compreende 0s
modos de vida e de pensamento, suas crengas (CUCHE, 2002). Podemos afirmar ainda, que a cultura é
incorporada e externalizada, ao mesmo tempo, através do habitus.
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reconhece 0 processo de transmissdo enquanto um processo institucional, seja pela
familia, seja pela escola (IDEM).

Esta claro que nossa premissa parte da transmissdo cultural*

pela instituicdo
escolar, uma vez que ela se diferencia do modo de transmisséo atraves da familia por ser
constituida numa coletividade. Entendemos que a escola possui, como principio
elementar atraves de seu processo de escolarizacdo, a incumbéncia de ser mantenedora
cultural. Nessa linha de raciocinio, a transmissao cultural pela educacédo significa-se,
segundo Forquin (1993, p. 12),

[...] um patriménio de conhecimentos e de competéncias, de
institui¢Oes, de valores, de simbolos, constituidos ao longo de geracGes
e caracteristico de uma comunidade humana particular, definida de
modo mais ou menos amplo e mais ou menos exclusivo. Sendo obra
coletiva e bem coletivo objetivavel, este patriménio distingue-se da
cultura no sentido subjetivo e “perfectivo”, ele ndo ¢ 0 monopdlio do
“homem cultivado”, ele é para retomar a distingdo de Kerschensteiner,
Kulturgut antes que Bildungsgut. Mas, sendo o produto de um processo
perpétuo de selecdo e decantagdo, sendo suporte de memoria e obra de
memdria, revestido de uma conotacdo sagrada (objeto por vezes de
admiracdo, sempre de respeito), ele se distingue da cultura no sentido
descritivo e cientifico, do qual, no entanto, permanece inseparavel.

Dentro desse discurso, consideramos a transmissdo cultural como vital para a
continuidade das relacBes humanas, sendo que ela somente se efetiva a partir do
empreendimento educativo. E é por meio do empreendimento educativo que se
estabelecem as culturas hegeménicas, porque em todo processo educativo, escolarizado
ou ndo, existe uma redefinicdo do que é/seria valido a ser transmitido. E € a partir dessa
assertiva da selecdo agregada as disputas simbdlicas que a cultura é “recriada”.

Desse modo, a educacéo do tipo escolar ndo se reproduz de maneira auténtica. Ela
se reinventa a partir do que Forquin (1993) define como memadria escolar, confrontado as
recentes configuragdes escolares e sociais. O que se torna uma problematica acerca dessa
perspectiva sdo 0s mecanismos utilizados para a defini¢cdo do que é/seria 0 conhecimento

valido, que se tornard heranga cognitivo-cultural. Nesse sentido, “a escola ndo ensina
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Quando nos remetemos ao termo “transmissdo cultural”, o relacionamos com a perspectiva de

Herskovits (1963), quando ele associa o conceito de aculturacéo aos conceitos de educacéo, socializagdo e
condicionamento cultural, no sentido de uma transformacéo cultural em marcha.
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sendo uma parte extremamente restrita de tudo o que constitui a experiéncia coletiva, a
cultura viva de uma comunidade humana” (IBIDEM, p. 15)

Na educacdo do tipo escolar, a acepcéo sobre a transmissdo cultural por meio do
processo de escolarizacdo ndo se limita somente a esse processo, mas também a como
esse conhecimento cultural serd transposto a um conhecimento escolar, de modo que
possibilite 0 processo de aprendizagem. Essa transposicao é feita através e a partir dos
materiais didaticos. Obviamente, para 0 modelo formal da educacdo escolarizada, o
processo de transmissdo também deve obedecer as mesmas ordens, até por que nao é
somente uma perspectiva cultural hegeménica que se pretende através do formalismo
educativo. Se pretende também impor

[...] configuracBes cognitivas especificas (os saberes e 0s modos de
pensamento tipicamente escolares), estas configuracbes tendem a
escapar de seu estatuto puramente funcional de instrumentos
pedagdgicos e de auxiliares das aprendizagens, para se constituir numa
espécie de “cultura escolar” sui generis, dotada de sua dindmica propria
e capaz de sair dos limites da escola para imprimir sua marca na
“didatica” e “académica” a toda espécie de outras atividades (que
intervém por exemplo no contexto dos lazeres, dos jogos, do turismo,
no campo politico ou no campo profissional), sustentando assim com
outras dindmicas culturais (com as diferentes expressdes da cultura
“erudita”, com as diferentes formas da cultura dita “popular”, com os
meios de comunicacdo de massa, com as praticas cognitivas ou as
maneiras proprias de alguns grupos) relagdes complexas e sempre sobre
determinadas, de nenhum modo redutiveis, em todo caso, aos processos
de simples reflexo ou de “reparticdo de tarefas” (FORQUIN, 1993,
p.17).

Além dessa perspectiva cultural entre escola e conhecimento, o curriculo remete-
se ainda, como afirma Goodson (2011), para além dos conflitos inerentes ao espaco
escolar. E preciso compreender, antes de qualquer coisa, uma tensdo que se estabelece
entre escola e sociedade, tomando o processo histérico curricular como determinante na
construgdo social do conhecimento. Ao inferir sobre o conceito de tradi¢do inventada, o
autor fornece elementos para pensar dialeticamente o curriculo, no sentido de construi-lo
a partir daquilo que j& existe. Pensar esse processo de construcdo e reconstrucdo do
curriculo remete a outra questdo. A relacdo dialética que produz uma nova tradigdo

fomenta uma mudanca no curriculo, obrigando as disciplinas a migrarem de um baixo
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status para um alto status. E nesse espectro que se constituem os maiores conflitos,
vislumbrando um status maior.

Young (2000) afirma que a organizacdo do conhecimento é determinada pelo seu
grau de prestigio social, determinado, por sua vez, pela concepg¢do do saber dominante. O
acesso ai é controlado pelo grupo de profissionais das respectivas areas, que determinam
ainda qual conhecimento deve ser reconhecido socialmente e qual deve ser superado.
Essa estratificacdo do conhecimento produzida pelos curriculos académicos e
profissionais reafirma as desigualdades sociais através da promocao de seus objetivos
educacionais, segregando o trabalho mental e manual.

Entendemos que, ao aflorar como um campo de estudos, a Nova Sociologia da
Educacdo®, trouxe aposta a si uma perspectiva inédita de investigacdo para a Sociologia,
até entdo do curriculo. Com vistas a um movimento de reconceituacdo do campo da
Sociologia da Educacdo, pensa-se o curriculo relacionado ao poder, a cultura e a
ideologia, a partir de novos enfoques teéricos: o interacionismo simbdlico, o
neomarxismo, a fenomenologia e a etnometodologia (MOREIRA; SILVA, 2000). A teoria
critica, afirma Silva (2000), objetiva superar a perspectiva tradicional, seja tecnocratica
ou progressista, de que o curriculo representa um instrumento organizativo e burocratico.
A respeito disso, Young (2000, p. 17-18) afirma que

[...] o fato de serem teorias sobre politicas e préaticas curriculares que
reconhecem que seu objetivo € tanto a compreensdo quanto a mudanca.
Em outras palavras, as teorias criticas implicam inten¢des, porque seu
ponto de origem é a educacdo como forma de acdo intencional, e
qualquer acéo intencional como a educagdo ndo pode ser simplesmente
tema de compreensao.

Em termos de etimologia, o “curriculo deve ser entendido como o ‘contetdo
apresentado’ para estudo” (BARROW, 1964 apud GOODSON, 2011, p. 31). No entanto,
em sua acepcdo historica e sob a perspectiva da escolarizacdo, o curriculo é concebido,
inicialmente, a percepcdes de organizacdo e controle social. Associado a um sistema

classista o curriculo, baseado na prescri¢éo, foi transposto de uma ética generalista a uma
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“A “nova sociologia da educacdo” foi associada tanto a critica do curriculo académico como forma de

dominacdo quanto ao apoio a formas ndo-hierarquicas de pedagogia, ao aprendizado centrado no estudante
em vez de centrado nas matérias e a derrubada das barreiras entre o saber escolar e 0 ndo-escolar.”
(YOUNG, 2000, p. 67)
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I6gica pormenorizada — a do espaco escolar, mais especificamente, a sala de aula. A
incorporacdo do conceito de curriculo a pedagogia conduziu a um novo entendimento
sobre o curriculo, articulando-o0 as matérias escolares, mais especificamente as matérias
académicas (GOODSON, 2011).

Para compreendermos os rumos tomados historicamente pelo curriculo se faz
necessario que percebamos as instancias mediadoras no processo educativo. Para
perceber, principalmente, que o curriculo é construido cultural, historica e
institucionalmente. Trata-se aqui de perceber que a escola esta vinculada a formas de
reproducdo cultural, ideoldgica e de controle econdmico; que promove por um lado, a
reproducédo das relacdes de classe, e por outro, o estimulo a desigualdade social através
da distribuicdo distinta do conhecimento (APPLE apud MOREIRA; SILVA, 2000). Desse
modo, entendemos que “os processos de sele¢do e de organizacdo dos contetidos
cognitivos e culturais do ensino traduzem os pressupostos ideoldgicos e 0s interesses
sociais dos grupos dominantes” (YOUNG 1971 apud FORQUIN 1993, p. 92)

Sob essa perspectiva, nossa tentativa centra-se aqui em apresentar instrumentos
gue possam nos auxiliar na compreensdo sobre o curriculo, ndo o tomando como um
conceito inexordvel, mas partindo de um entendimento de sua construgio social, que “ndo
se trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e previamente a
experiéncia humana. E, antes, um modo de organizar uma série de praticas educativas”
(GRUNDY 1987 apud SACRISTAN 2000, p. 14).

Young (2000) traz outros elementos para pensar a relacdo entre curriculo e
sociedade, apontando que o modo pelo qual o saber estd organizado relaciona-se
intrinsecamente a0 modo de organizacdo social, mais precisamente, que as divisdes
sociais reincidem na estratificacdo do saber no curriculo. Mais ainda, que os modelos de
estratificagdao do curriculo vao direcionar os modelos sociais da “sociedade do futuro™.

Nesse caso, Young, ao analisar a estratificacdo do saber, considerou, a principio,
as relacbes e as posic0es de poder que definem o acesso e a distribuicdo do
conhecimento, considerando trés abordagens fundamentais:

[...] estratificacdo do saber, a amplitude do &mbito de saber (ou grau de
especializacdo) e as relagdes entre as areas do saber”. Esse principio de
divisdo redimensiona a uma organizagdo curricular que, segundo ele
obedece a trés dimensOes “estratificagdo alta e baixa, (ii) maiores ¢
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menores graus de especializacéo e (iii) relagdes isoladas e conectivas de
saber (YOUNG, 2000, p. 31).

Desse modo, a ideia de estratificacdo do saber nos leva a considerar que
determinadas areas do conhecimento possuem maior valoracdo em detrimento de outras,
considerando o recorte historico e social. Tal valoracdo social conformara dois tipos
distintos de curriculo, o de alto status, que se remete ao curriculo académico, e o de baixo
status, remetendo-se ao curriculo profissionalizante. A esse respeito Young (2000) aponta
que:

[...] as caracteristicas dominantes do saber de alto status e como elas
representam 0s principios organizativos subjacentes aos curriculos
académicos. Sdo elas as letras — énfase dada a escrita como 0 oposto da
comunicacdo oral; o individualismo — evita-se o trabalho de grupo ou a
cooperagdo no modo como o aprendizado é avaliado; a abstracéo do
saber e sua estruturagdo e compartimentalizacéo independentes do saber
do aluno. Por fim, e vinculado a abstracdo, estad o que € descrito como
nao-correlatividade dos curriculos académico; isso se refere ao fato de
os curriculos académicos muitas vezes estarem ““as turras” com o dia-a-
dia e a experiéncia comum [...] Os curriculos de baixo status se
caracterizardo pelo fato de serem organizados em termos de
apresentacdo oral, atividades e avaliagdo de grupo, carater concreto do
conhecimento envolvido e sua correlagdo com o saber ndo-escolar (p.
37).

Observam-se através desses modelos distintos de curriculo, as dimensGes
valorativas, politicas e culturais que versam o processo educativo, e como estes refletem
e a0 mesmo tempo incidem nos modos de estratificacdo social. Podemos pensar a partir
da nossa pesquisa duas questdes a esse respeito, a primeira considerando a hierarquia das
disciplinas no espago escolar notamos uma indefini¢do quanto ao status da Sociologia
nesse espaco. Na verdade, entendemos que essa questdo relaciona-se mais a
indeterminacdo do que seria a sociologia para a propria escola, para os alunos e, as vezes,
para 0s docentes. A segunda questdo associa-se a disputa pelo conhecimento produzido
nos curriculos pelos docentes, estes segregados entre cientistas sociais e ndo cientistas
sociais. Ou seja, uma disputa para tornar o seu conhecimento/seu curriculo o mais
legitimo.

Acerca da perspectiva da organizagdo social do conhecimento, Goodson (2011)

apresenta outros elementos para compreender o curriculo, partindo de uma perspectiva
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historica das matérias escolares. O autor constrdi, sob outros aspectos, sua concepgao de
organizacao do saber. Para ele, as matérias escolares constituem uma escala “evolutiva”
do conhecimento. A necessidade da profissionalizacdo especializada vai definir a
construgdo curricular pelos agentes da educagdo béasica. Assim, a organizacdo do
conhecimento parte de um status inferior vislumbrando um status elevado ou académico.
Nesse sentido, o autor afirma que:

[...] as matérias escolares ndo constituem entidades monoliticas, mas
amalgamas mutaveis de subgrupos e tradicbes que, mediante a
controvérsia e compromisso, influenciam a direcdo de mudanga. Em
segundo lugar, o processo de se tornar uma matéria escolar caracteriza a
evolucdo da comunidade, que passa de uma comunidade que promove
objetivos pedagdgicos e utilitarios para uma comunidade que define a
matéria como uma “disciplina” académica ligada com estudiosos de
universidades. Em terceiro lugar, o debate em torno do curriculo pode
ser interpretado em termo de conflito entre matérias em relagdo a status,
recursos e territorio (GOODSON, 2011, p. 120).

Diante desse percurso, entendemos que o curriculo enquanto um conhecimento
socialmente organizado e constituido assume dois universos distintos, um que
compreende o curriculo prescrito ou o curriculo como um fato, centrado num conjunto de
conhecimento, contetdos, matérias; e o segundo, que toma o curriculo como préatica ou
como curriculo vivido, considerado, nessa perspectiva, como um conjunto de
experiéncias. Podemos compreender essas duas dimensdes considerando que:

[...] a concepgdo de curriculo como experiéncia, o curriculo como o
guia da experiéncia que o aluno obtém na escola, como conjunto de
responsabilidades da escola para promover uma série de experiéncias,
sejam estas as que proporciona consciente ou intencionalmente, ou
experiéncias de aprendizagens planejadas, dirigidas ou sob superviséo
da escola, ideadas e executadas ou oferecidas pela escola para obter
determinadas mudangas nos alunos, ou ainda, experiéncias que a escola
utiliza com a finalidade de alcancar determinados objetivos[...] 0
curriculo como definicdo de contetdos da educacdo, como planos ou
propostas, especificacdo de objetivos, reflexo da heranca cultural, como
mudanga de conduta, programa da escola que contém conteudos e
atividades, soma de aprendizagens ou resultados, ou todas as
experiéncias que a crianca pode ter (RULE, 1973 apud SACRISTAN
2000, p. 14).

A concepcdo de curriculo como fato, para Young refere-se a alienagcdo do

conhecimento ao professor e ao aluno. Nesse sentido, tal concepcao de curriculo remete-
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se a0 modo como as matérias sdo dispostas no sistema escolar, isto €, a maneira como o
conhecimento se estrutura. Podemos classificar essa concep¢do de curriculo como “uma
estrutura de conhecimento socialmente apresentado, externo ao conhecedor, a ser por ele
dominado” (GREENE, 1971 apud GOODSON, 2011, p. 18). Podemos notar que essa
concepcdo de curriculo promove um sistema de linguagem, codigos, habilidades e
valores comuns a todos os estudantes. Young (2000) afirma que esse modelo curricular
permanece incontestado e que o “curriculo como fato expressa relacdes de poder
determinadas entre os professores e 0s alunos, e na sociedade, que sédo concebidas para
reproduzir o saber produzido alhures por outras pessoas” (p. 47)

Orientado por essa 6tica, Goodson (2011) atesta, a partir de uma perspectiva
construtivista, que o curriculo pré-ativo obedece a definicdes e construcdes precedentes
com padrdes politicos e intelectuais do passado. Dessa maneira,

O curriculo escrito ndo passa de um testemunho visivel, publico e
sujeito a mudancas, uma légica que se escolhe para, mediante para a sua
retorica, legitimar uma escolarizacdo. Como tal, o curriculo escrito
promulga e justifica determinadas intengdes basicas de escolarizacéo, a
medida que vao sendo operacionalizadas em estruturas e instituicGes
[...] € como se o curriculo escrito oferecesse um roteiro para a retorica
legitimadora da escolarizacdo, a medida que esta mesma retorica fosse
promovida através de padr@es para a alocagdo de recursos, atribuicdo de
status e classificacdo profissional. Em sintese, o curriculo escrito nos
proporciona um testemunho, uma fonte documental, um mapa do
terreno sujeito a modificacBes; constitui também um dos melhores
roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da escolarizacdo
(IBIDEM, p. 21).

Segundo Sacristan (2000), o curriculo € um instrumento inerente ao sistema
educativo e politico. Esta ultima €, segundo ele, que determina a dimensdo administrativa
que, por sua vez, molda o curriculo dentro do sistema escolar.

Ainda que haja recorréncia na utilizacdo desta concepcéo curricular, Young (2000)
aponta fragilidades apostas a tal modelo. Considerando, em primeiro lugar, as relacgdes,
interagdes entre os agentes que séo encobertas diante desse conhecimento produzido. Em
segundo lugar, a auséncia de interpretacdo dos curriculos prescritos em sua construcéo e
resumindo-os a documentos transpostos. O que nega o carater conflitual do curriculo, isto

é, sua producao, negociacéo e reproducao.
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Assim como as questdes inerentes a estratificacdo do saber, pensamos que a
producdo de um curriculo prescrito para a disciplina de Sociologia converge em duas
questdes. Uma mais ampla, que vislumbra legitimar a Sociologia no espaco escolar, e
através de um curriculo prescrito que poderia vir a contribuir para afirmé-la. E uma mais
local, que se relaciona com a producéo dos referenciais de Sociologia, o qual pensamos
objetivar um auxilio a pratica pedagogica, mais do que um instrumento de legitimidade.

O avesso da concepgdo precedente se constitui no que Young define de curriculo
como pratica. Nessa perspectiva, o conhecimento é construido a partir de uma concepg¢éo
coletiva. Isto é, o saber fixado antes pelo curriculo como fato, agora € promovido a partir
do processo colaborativo entre docentes e discentes. Nesse modelo,

o curriculo deixa, assim, de estar separado das atividades por
meio das quais os professores inventam tarefa, ddo avaliacGes e
notas, diferenciam matérias e identificam a capacidade dos alunos
(YOUNG, 2000, p. 48-49).

Ao inferir sobre a concepc¢do interativa ou pratica do curriculo, Goodson (2011)
aponta para a relacdo dicotdmica com o modelo referido anteriormente, se 0 modelo pré-
ativo prioriza a tradicdo, 0 seu oposto, 0 interativo, promove a acdo contemporanea, a
pratica na sala de aula, a producédo de uma intersubjetividade.

Do mesmo modo que o curriculo prescrito, o curriculo vivido externaliza algumas
debilidades, uma vez que ele é tomado o processo da “pratica” numa relacao restrita, em
certa medida, uma vez que compreende, somente, a dimensdo entre professor e aluno.
Desconsiderando que o processo educativo deva abranger todo o sistema educativo, bem
como aos diferentes agentes que o compdem.

Segundo Goodson (2011), a potencialidade do curriculo, tomando o principio da
construgdo social, ndo parte da dicotomia entre construgdo pré-ativa ou execucao
interativa, entre teoria e pratica. Mas, sim, da constituicdo das duas formas para a
promocdo do que ele classifica como insights no processo de elaboracdo do curriculo.
Para Goodson,

[...] a construcdo pré-ativa pode estabelecer pardmetros importantes e
significativos para a execugdo interativa em sala de aula. Por
conseguinte, se ndao analisarmos a elaboracdo do curriculo, a tentacdo
sera a de aceita-lo como um pressuposto e buscar variaveis dentro da
sala de aula, ou, pelo menos, no ambiente de cada escola em particular
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estariamos aceitando como “tradicionais” e “pressupostas” versoes de
curriculo que num exame mais aprofundado podem ser consideradas o
climax de um longo e continuo conflito (2011, p 24).

Assumir uma perspectiva curricular a partir dos pressupostos histérico e politico é
a premissa bésica da elaboracdo curricular, devendo considerar, a0 mesmo tempo, 0
campo curricular enquanto um espago de producdo e reproducdo social, conformado
justamente a partir dos conflitos. Caso contrario, elaborar o curriculo significaria apenas
“inventar a tradi¢do”, como afirma 0 autor. A tradi¢do inventada é evidenciada de modo
claro no curriculo prescrito, no entanto, ndo se constitui de forma acabada considerando
como um espaco de recontextualizacao.

Parece que o estabelecimento das duas concepg¢es curriculares dicotbmicas, nos
provoca a pensar outras possibilidades sobre o curriculo, sobretudo as decorrentes
estratificacdes que ele vem sofrendo. Sob esta premissa esta centrado o direcionamento
da nossa discussdo, uma vez que, essas duas tipologias embasardo nossa andlise para
compreender a divisdo do curriculo em matérias®®. Considerando n3o somente a
dimensdo do aprendizado e 0s participes neste processo, mas, também, contemplando a
instituicdo escolar e o préprio modo de tratamento do conhecimento e aprendizado
escolar, saindo de uma perspectiva insular para um sentido constitui do processo
educativo. Indo além da dimenséo escolar o curriculo abarca ainda uma relacdo politica
que essas duas concepcles ndo tornaram limpidas. Pois entendemos que a dicotomia
entre as referidas concepcdes curriculares inclinam-se a “obscurecer o carater politico e
econdmico da educagdo” (YOUNG, 2000, p. 55).

Desse modo, a NSE emerge enguanto uma nova perspectiva epistemoldgica de
investigacdo do curriculo. Ela, no entanto, ndo nega a compreensdo do curriculo seja
como fato ou como pratica, ela agrega as nuances sofridas nesse campo a partir da
intervencdo politica. Contudo, ainda que apresentasse, implicita ou explicitamente, um

viés politico, a NSE destaca as estruturas de poder no interior das instituicdes escolares, a

46 .. . . . . . ]
As matérias escolares s3o maneiras de dar acesso a conceitos e corpos de conhecimento que evoluiram
historicamente” (YOUNG, 2000, p. 81).
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partir da compreensdo do modo como se seleciona e se exclui o conhecimento no
processo educativo.

O fato € que as politicas em educacdo definem novos modelos formativos,
baseado no vinculo que se estabelece entre trabalho e educacdo e como essa relacéo vai
inferir num projeto de uma sociedade futura. Visto que h4 uma tendéncia, historica, em
privilegiar os modelos académicos, baseado em matérias; uma vez que, as matérias

traduzem, em certa medida, o conhecimento cientifico em conhecimento escolar.
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CAPITULO 3

3. A CONSTRUCAO DOS REFERENCIAIS CURRICULARES PARA A
EDUCACAO BASICA EM ALAGOAS

Essa pesquisa se prop6s a uma analise do processo da construcdo dos Referenciais
Curriculares da disciplina de sociologia dentro da Reforma Curricular no Estado de
Alagoas’. Nesse sentido, o que apresentaremos aqui é uma etnografia da primeira parte
da Construcdo dos Referenciais para a Educacdo Basica do Estado de Alagoas, que
ocorreu entre 0s meses de outubro e dezembro de 2013. A construcdo dos Referenciais
Curriculares de Sociologia e suas articulagdes, a partir da observacgdo participante, como
dos discursos dos sujeitos, os quais participaram da reforma, como instrumento de coleta
dos discursos optamos por utilizar, além da etnografia, a observacdo participante e
entrevistas semi-estruturadas. Desse modo, as observacdes participantes foram realizadas
nos encontros publicos realizados pela Secretaria Estadual da Educacdo e do Esporte do
Estado de Alagoas, mais precisamente a trés encontros para a construcdo do Referencial
Curricular. Ja os outros elementos das fases da reforma, os quais ndo tivemos acesso,
foram coletados a partir de entrevistas com 0s sujeitos participantes do processo de
construcdo dos referenciais. Num momento seguinte, problematizaremos a construgédo
curricular dos professores de sociologia que participaram da construcdo dos referenciais,
considerando, nesse momento, duas dimensdes para a construcdo curricular, uma
normativa (através dos documentos oficiais, até mesmo pelo livro didatico) e outra
subjetiva.

No que concerne a categoria curriculo de Sociologia, percebemos uma linha ténue
entre o “curriculo como fato” e o “curriculo como pratica”, pois ndo existe um modelo
normativo, a menos em nivel nacional, que sirva para reger o ensino da disciplina. No

entanto, a partir da “instituigdo” do livro didatico através do PNLD, alguns profissionais

o Compreendemos a construcdo dos referenciais de sociologia enquanto uma das etapas da Reforma
Curricular da Educacdo Basica de Alagoas. Por conseguinte, haverd outra etapa, para caracterizar a
Reforma enquanto tal, a implantacdo, que pretende reformular os Projetos Politicos Pedagdgicos e o
Regimento Escolar. Para corroborar esta Gltima etapa, e que estes referenciais possam dominar o espaco de
um curriculo vivido, ha a necessidade de se promover formagdo continuada aos docentes.
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organizam sua pratica tomando-0 como o proprio curriculo prescrito. Nessa pesquisa,
percebemos que esta opc¢do relaciona-se a formacdo académica, a dicotomia entre 0s
cientistas sociais e 0s ndo cientistas sociais, demarca a opg¢éo pelo livro didatico como o
curriculo prescrito.

Diante desta acepgdo, fracionamos este capitulo em quatro se¢Bes: na primeira
secdo, apresentaremos o perfil dos sujeitos que fizeram parte do nosso estudo, tanto os
técnicos como, também, os professores. Na segunda fracdo do capitulo, apresentaremos a
etnografia da primeira parte da Reforma Curricular. Na terceira parte do texto
apresentaremos uma analise dos Referenciais produzidos na primeira etapa; finalizaremos
apresentando como os professores estruturam seus curriculos, articulando a formacéo
profissional e, ainda, aos documentos oferecidos pelo estado, ao RECEB e, também, ao
Referencial Curricular de sociologia, publicado no ano de 2014.

Como ja referido, utilizamos para recolher nossos dados, uma técnica intrinseca a
etnografia, a observacdo participante, por compreender que a referida técnica nos
possibilita compreender as dinamicas e conflitos emanados no espaco da pesquisa. Nesse
sentido, participamos/observamos os encontros publicos organizados pela Geréncia de
Organizagdo do Curriculo Escolar (GEORC)* para a construcdo dos Referenciais
Curriculares, pelo espacgo de tempo determinado pela pesquisa, ndo pudemos acompanhar
todo o processo, visto qgue 0 mesmo teve inicio no ano de 2011. No entanto, procuramos
compreender a Reforma em sua totalidade, e para tal, utilizamos entrevista semi-
estruturada, com 6 agentes do processo, a gerente da GEORC; o consultor da area de
Sociologia®®; o coordenador da componente curricular de Sociologia (que também é
professor de Sociologia na SEE/AL)®; e, por fim trés professores de Sociologia. O
contato com os respectivos agentes foi realizado por e-mail e telefone. Ndo houve
dificuldades significativas para realizar a entrevistas, uma vez que, dos 6 entrevistados, 5

residem na cidade de Maceid. Uma das principais dificuldades encontradas por ndés foi o

8 A Geréncia de Organizacédo do Curriculo Escolar da SEE/AL faz parte da Superintendéncia de Gestdo da
Rede Estadual de Ensino.

9 Contratado pelo Instituto Abaporu;

% Este agente, em particular, teve seu papel duplicado no processo de construcdo dos Referenciais, pois
concomitante a sua fungdo de coordenador, executou também o papel de docente de sociologia na
construgdo do documento.
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tempo, mais especificamente, a determinagdo do tempo uma vez que os entrevistados
possuiam boa parte dos horarios ocupados com trabalhos que ndo fossem referidos a
SEE/AL.

Para fins organizativos, para a sistematizacdo do nosso trabalho, vamos nos
referir, no nosso trabalho, aos respectivos professores por uma classificagdo criada por
nos: Professor A, Professor B, Professor C e Professor D/Coordenador de Sociologia,
Gerente da GEORC e Consultor de Sociologia a ordem da referida organizacdo se deu

pela ordem da realizagéo das entrevistas.

3.1. Os sujeitos da pesquisa

A pesquisa, se realiza num espaco institucional, onde, embora 0s agentes possuam
interesses distintos, eles produzem um discurso similar, no que tange a construcdo dos
referenciais. E com finalidade de empreender, finalmente, nosso texto, a seguir
descreveremos os perfis profissionais dos entrevistados, nesse momento especificamente,
nos remeteremos a apresentar os perfis da gerente da GEORC, do coordenador de
sociologia, do consultor de sociologia, como, também, dos docentes que participaram da
construgédo dos Referenciais para a disciplina de sociologia.

A Gerente da GEORC possui graduacdo em pedagogia desde 1995; especializacdo
em Formacdo de professores de educacdo béasica desde 2001; e por fim, é mestra em
educacdo (2009), todos os titulos foram oriundos da mesma instituicdo, a Universidade
Federal de Alagoas. Como todos os entrevistados, com excec¢do do consultor e uma
professora, é professora efetiva dos anos iniciais da SEE/AL. No entanto, atualmente,
estd afastada da docéncia em virtude do cargo a que esta vinculada. Dos entrevistados, a
gerente foi a Unica participante que esteve presente nas duas gestdes da geréncia, na
primeira enquanto técnica pedagdgica, ja na segunda enquanto gerente.

O Coordenador do grupo (que também classificamos como Professor D) de
sociologia, também coordenador da area de Ciéncias Humanas, graduou-se em historia
em 2003 na Universidade Federal de Alagoas, onde também realizou 0 mestrado em
sociologia no ano de 2009. Atua com o ensino de Sociologia e, também, de Historia
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enquanto professor efetivo da SEE/AL desde o ano de 2002. Ingressou na GEORC no
ano de 2013, convidado pela préopria gerente. O ingresso do coordenador para a
componente curricular de Sociologia, veio da necessidade da “nova geréncia” de formar
uma equipe multidisciplinar, que deveria contar com um técnico para cada componente
curricular,

Embora tenha se estabelecido um técnico para cada componente curricular houve
a presenca de um consultor nos grupos dos componentes curriculares.

[...] No6s reconhecemos que era necessario que embora nos tivéssemos
uma clareza de como deveria se dar o processo de construcdo do
Referencial Curricular, nds sabiamos que era necessario a participagdo
de especialistas em cada area de conhecimento e em curriculo para estar
orientando o processo em geral, né, de construgdo do Referencial
Curricular. Entdo, é... cada técnico da GEORC, os técnicos da GEORC
de cada éarea relacionados a area do conhecimento estiveram sob a
orientagdo de consultores, é... em nivel de mestrado, com formacgdo em
nivel de mestrado doutorado, em cada componente curricular da é... da,
que constituem cada area do conhecimento (Gerente da GEORC, 2014).

Nesse direcionamento, o consultor da componente curricular de Sociologia, dos
entrevistados, é o0 que possui conhecimento mais vasto na respectiva area, a partir de suas
experiéncias profissionais. Graduado em Ciéncias Sociais (1998), especialista em
Historia do Nordeste (2004) e mestre em sociologia (2005) pela Universidade Federal de
Alagoas, doutorando em Histdria pela Universidade Federal de Pernambuco. Atua como
professor de sociologia desde o ano de 2007, como professor efetivo da SEE/AL e
também no ensino superior, em instituicdes publicas e privadas’. Atualmente é professor
efetivo do Instituto Federal de Alagoas, que possibilita a experiéncia de transitar entre
dois espacos de ensino, 0 médio e o superior, e também, promover trabalhos de extensao
a partir de seu grupo de pesquisa na instituicdo. Ingressou na Reforma ap6s contratacdo

pelo Instituto Abaporu®?.

® Atuou como professor substituto da Universidade Federal de Alagoas, com disciplinas de Antropologia e
Estagio supervisionado; E também como professor substituto da Universidade Estadual de Alagoas, com a
disciplina de Metodologia Cientifica e Cultura Brasileira; e por fim, como professor da Faculdade Integrada
Tiradentes, com a disciplina de sociologia.

%2 0 instituto Abaporu foi uma empresa de consultoria contratada para conduzir a Reforma, através do
processo “PROC.1800-1567/12, da SEE = Com fundamento no Parecer PGE/LIC n° 519/2013, aprovado
pelos Despachos PGE/PLIC/CD n° 1292/2013 e SUB PGE/GAB n° 2451/2013, as fls. 510/513, todos da
Procuradoria Geral do Estado, homologo o procedimento licitatorio realizado na modalidade Pregdo
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Assim como identificar os perfis dos agentes que organizaram e “conduziram” a
construcdo desses referenciais, € igualmente necessario que se faca 0 mesmo com 0s
docentes que estiveram presentes nesse processo. Até por que esse dado é fundamental
para compreender como a formagéo ordena formas distintas da construcao curricular.

A identificacdo dos perfis dos docentes essencial para a nossa pesquisa porque
compreendemos os docentes enquanto sujeitos “historicos”, isto €, no sentido de possuir
uma biografia que se vincula a pratica profissional. Considerando essa assertiva,
compartilhamos da concepcéo de Tardif (2010) quando ele afirma que o saber é social, no
sentido de uma conexdo entre saberes adquiridos institucional, mas, também,
individualmente através das histdrias de vida. Tardif (2010) aponta que,

Essa dimensdo de profissdo docente lhe confere o status de pratica
erudita que se articula, simultaneamente, com os diferentes saberes: 0s
saberes sociais, transformados em saberes escolares através dos saberes
disciplinares e dos saberes curriculares, os saberes oriundos das ciéncias
da educacgdo, os saberes pedagdgicos e 0s saberes experienciais. Em
suma, o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos
relativos as ciéncias da educacdo e & pedagogia e desenvolver um saber
pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com seus alunos. (p. 39)

Desse modo, entendemos que constituir-se um professor requer um percurso
laborioso, sobretudo o professor de sociologia, visto que ha uma auséncia de prestigio da
disciplina no espaco escolar, como, ainda, os hiatos promovidos pela formacéo
académica, pela disputa nos espacos profissionais (pincipalmente no espaco escolar) pela
“disputa” entre os cientistas sociais € nao cientistas sociais.

Diante disto, compartilhamos da perspectiva de que o sujeito professor se constroi

histdrica e continuamente, num processo adverso a linearidade, demarcado por um alto

Eletronico n® SEE — 008/2013, cujo objeto € a contratacdo de empresa especializada para elaboracdo das
diretrizes da Educacdo Bésica de Alagoas, que obteve como vencedor o INSTITUTO ABAPORU DE
EDUCACAO E CULTURA, inscrita no CNPJ/MF sob o n° 08.511.760/0001-75, para o lote 01, de que
trata o Processo Administrativo n® 1800-1567/2012. Deve a SEE, antes da celebragdo do acordo, juntar ao
processo 0s documentos de habilitacdo juridica, regularidade fiscal e trabalhista da empresa a ser
contratada, devidamente atualizados. Tornem os autos & SEE para as providéncias de estilo, ficando o
Secretario de Estado da Educacdo e do Esporte autorizado a representar o Estado de Alagoas na celebracao
do Contrato” (Diario Oficial do Estado de Alagoas, 27 de maio de 2013 < http://www.imprensaoficial.al>
Acessado em: 23 de nov. 2014)
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grau de complexidade®®. Desse modo, considerando o aspecto da complexidade,
entendemos que conhecer o processo de formacéo dos nossos sujeitos torna-se elementar,
sobretudo por considerar o protagonismo do docente de Sociologia para 0
desencadeamento da atividade pedagogica em sala de aula.

Sendo assim, a opcdo por escolher esses quatro docentes, se deu pela sua
participacao na construcdo dos referenciais de sociologia. No entanto, ressaltamos que o
grupo de Sociologia, especificamente, contou com a presenca de dois professores além
dos entrevistados. Uma pedagoga, professora de Sociologia, com a qual ndo conseguimos
entrar em contato>*. E outra, que ndo era professora de Sociologia, mas optou estar no
grupo. Dos professores entrevistados, apenas um apresenta certa peculiaridade, que é
justamente o coordenador do grupo de Sociologia, que também atua como professor de
sociologia na SEE/AL.

Utilizamos como amostra para a nossa pesquisa quatro docentes de sociologia 0s
quais estiveram presentes na construcdo dos referenciais, ou pelo menos na construgéo
dos referenciais da disciplina, especificamente. No entanto, reconhecemos que nossa
amostra nos da indicativos para a nossa pesquisa, mas ndo € suficiente para representar a
categoria dos docentes de Sociologia do estado de Alagoas. Desse modo, consideramos
trés hipoteses para justificar a auséncia de professores no grupo da disciplina a trés
fatores. A primeira delas deve-se ao fato que a realizacdo do primeiro concurso para
professor efetivo para a disciplina de sociologia ocorreu ha exatos 10 anos, no ano de
2005, ofertando vagas para formados e ndo formados em Ciéncias Sociais. A esse
respeito Oliveira et al (2014) aponta que,

O primeiro concurso para professores de Sociologia da rede publica de

ensino em Alagoas ocorre em 2005, sendo um total de 66 vagas em
regime de trabalho de 20 horas semanais, divididas pelas diversas
Coordenadorias Regionais de Ensino — CRE, com excecdo da terceira e

53 . x N . 5
Entendemos complexidade ndo por sua classificacdo pelo senso comum, mas o relacionamos a

perspectiva de Edgard Morin (2007). Desse modo, entendemos que o docente engloba diversos estagios,

conhecimentos, praticas, seja na formacdo inicial ou na formagdo continua. Embora os estagios se

classifiguem por espacos distintos, eles se articulam de algum modo, o que culmina na formacdo do
rofessor.

% Tentamos entrar em contato com a referida docente por e-mail, no entanto ndo obtivemos um retorno.
Outra alternativa foi tentar o contato da mesma diretamente com a GEORC, mas, segundo a geréncia, eles
ndo possuiam o contato dos docentes além dos e-mail. Instrumento, alias que possibilitava o feedback entre
os docentes e a geréncia.
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sexta, nas quais ndo houve vagas para Sociologia. A primeira versdo do
edital excluia a possibilidade que Licenciados em Ciéncias Sociais
pleiteassem a vaga para professor de Sociologia, sendo o requisito para
tal vaga: “Licenciatura Plena em Pedagogia, com pratica de ensino na
disciplina correspondente ou em Fundamentos da Educacdo”, apenas
com a mobilizacdo por parte dos cientistas sociais do Estado é que este
cenario é modificado, ainda assim, 0 concurso permaneceu aberto para
Licenciados em Ciéncias Sociais e em Pedagogia, requisito este que se
manteve como referéncia para 0s processos seletivos que se seguiram
até o ano de 2012 para a contratacdo de professores temporarios, 0s
chamados monitores (p. 28).

Entendemos que este processo seletivo possibilitou um relativo hibridismo (no
que concerne a formacdo) na composi¢cdo do quadro de professores efetivos de
Sociologia.

Ap0ds esta data, como ja indicamos em outro momento do nosso trabalho, somente
no ano de 2013, neste processo de selecdo, foi exigida a formacéao especifica em Ciéncias
Sociais. A esse aspecto atribuimos que,

[...] a compreenséo sobre a relevancia desta ciéncia na Educagéo
Basica por parte do poder publico, bem como sobre o perfil do
profissional apto a leciona-la possui um impacto significativo
sobre os processos formativos de professores, e a UFAL como
Unica agéncia formadora do Estado possui um papel central nesse
processo, ainda que o diadlogo entre a Universidade como um
todo, e 0 ICS em particular, com a Secretaria de Educagéo ainda
seja bastante fragil (OLIVEIRA et al, 2014, p.28).

Podemos considerar que os professores que ndo sdo formados em Ciéncias
Sociais, ndo possuem um posicionamento politico mais acentuado no que concerne a
Sociologia no espaco escolar. No entanto, percebemos que os professores que possuem
graduacdo em Ciéncias Sociais possuem essa clareza da necessidade de afirmacdo da
disciplina diante das outras disciplinas mais tradicionais na escola, mas esbarraram com
outros empecilhos, como, por exemplo, a auséncia de comunicacgao e também a prépria
negacao a participar do processo pela auséncia de credibilidade da SEE/AL, em virtude
de outras experiéncias.

Uma segunda hipétese aplica-se a caréncia de professores nas escolas estaduais de

Alagoas, e ndo somente na disciplina de sociologia que acarreta na contratacdo
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temporéria> de professores-monitores. E esta categoria profissional, ndo foi convidada a
participar do processo de construgdo dos referenciais, pelo menos num primeiro
momento, devido a burocracia. A terceira e Gltima hipotese que veio a corroborar a
auséncia de docentes no grupo de Sociologia relaciona-se a auséncia de tradicdo da
sociologia no espaco escolar®.

A Sociologia diante de um historico escolar descontinuo, em virtude da
presenca/auséncia na estrutura escolar, apresenta-se como uma disciplina com pouca
tradicdo (talvez até uma auséncia de prestigio), diante das demais disciplinas. Nesse
sentido, Young (2000) demonstra que a hierarquia disciplinar obedece a alguns critérios
diante da organizacao curricular. Quanto ao critério da historicidade, entendemos que a
disciplina de Sociologia estd diante de contradi¢Ges, visto que a presenca/auséncia da
mesma vem sendo debatida desde o final do século XIX, ou seja, ha mais de um século.
No entanto, sua intermiténcia, provocou uma menor valorizacdo da disciplina no espaco
escolar.

Por outro lado, podemos pensar, ainda, que a auséncia de tradicdo da disciplina de
Sociologia pode ser justificada pelo status ocupado por ela. Para Goodson (2011) quanto
maior o grau de especializagdo da disciplina, maior o seu status. Considerando,
historicamente, o percurso da disciplina de Sociologia e 0 seu recente reestabelecimento
nas grades curriculares do ensino médio, entendemos que esta auséncia de tradicdo
remete-se a um estagio historico em que se encontra a disciplina. O status marginal da
sociologia associa-se ao seu estabelecimento nos moldes escolares/pedagdgicos. Para
alcancar um status mais avancado, segundo Goodson (2011), a Sociologia deveria
ultrapassar o estagio de disciplina escolar atingindo o status de disciplina académica. No
entanto, no que se refere a Sociologia, percebemos que, enquanto ciéncia, ela ja se
consolidou nos espacos académicos, mas, 0 mesmo ndo acontece nos espagos escolares.

Sarandy (2012) aponta que a fragmentacdo da sociologia em dois campos, 0 escolar e o

®g estabelecido, através contrato, um ano do exercicio da docéncia pelo professor-monitor, podendo ser
prorrogado por mais um ano.

A construgdo dos referenciais da disciplina de historia, na etapa dos grupos dos componentes
curriculares, por exemplo, contou com o dobro de participantes.
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académico, decorre do insulamento académico, ocasionado, justamente, pelo afastamento
da comunidade cientifica/académica do debate no ambito escolar.

Como ja aludimos em outro momento do nosso trabalho, quando nos inserimos no
campo ndo haviamos determinado que a construcdo dos referenciais na Reforma dos
Referenciais, seria 0 objeto da nossa pesquisa. E chegando a etapa dos grupos dos
componentes curriculares apenas no ultimo dia, o contato com os professores nédo foi tdo
recorrente, pois apenas os professores B e D participaram das demais etapas do processo.
A auséncia dos outros professores nas outras etapas da Reforma reorientou 0 mecanismo
de contato da nossa pesquisa. Estabelecemos nosso contato com todos os professores por
e-mail, inicialmente, com excecdo apenas do professor D. Num segundo momento,
mantivemos o contato por telefone para marcar as entrevistas. Sendo assim, deixei que 0s
entrevistados escolhessem o lugar mais satisfatério para cada um deles. N&do encontramos
grandes dificuldades no decorrer da nossa pesquisa, uma vez que todos os participantes
foram demasiadamente solicitos desde o primeiro contato.

A primeira entrevista sucedeu-se na Unitrabalho — Nucleo de Estudos e Pesquisas
sobre o Trabalho da Universidade Federal de Alagoas —, no dia 17 de outubro de 2014,
um dos espacos de atuagdo profissional da Professora A. Neste espaco a docente trabalha
no segmento de economia solidaria. A docente € graduada em Ciéncias Sociais (2009),
bacharelado e licenciatura®’. Possui mestrado em “Cooperacién all desarrollo ™™ (2011),
pela Universidade de Valéncia. Atua como professora de Sociologia desde o ano de sua
formacdo. Relata ainda que durante sua graduagdo desfrutou da experiéncia como
docente na disciplina de Estagio Docente, sendo protagonista do processo de ensino e
aprendizagem, de modo que, segundo a professora, ela, junto ao grupo de alunos,
preparou as atividades e aplicou-as na sala de aula. Logo apds a graduacdo atuou como
professora de Sociologia num “cursinho” pré-vestibular comunitario, hoje conhecido

como Conexdes de Saberes ofertado pela UFAL. Atualmente, é professora-monitora>® de

> Até 0 ano de 2005 a grade curricular do curso de Ciéncias Sociais na Universidade Federal de Alagoas,
permitia a graduacdo nos dois segmentos, a licenciatura e o bacharelado. A partir do ano de 2006, a grade
curricular fora dividida permitindo a graduacdo para o bacharel ou para o licenciado.

*8 Mestrado em Cooperagdo e Desenvolvimento Local.

¥o professor-monitor é uma categoria de trabalho de vinculo temporario com a SEE/AL. O professor é
contratado, podendo permanecer no cargo por no maximo 2 anos. A Ultima selecdo realizada pela SEE
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Sociologia na SEE/AL, dentre os professores presentes na Constru¢do dos Referenciais
de Sociologia, foi a Unica monitora presente no grupo de Sociologia.

A entrevista subsequente foi a mais que nos apresentou um numero maior de
dificuldade. A primeira foi pela dificuldade de contato. Como referido, entramos em
contato com os docentes por e-mail, no entanto aguardamos a resposta do Professor B e
ndo a obtivemos. O proximo passo foi conseguir o contato por telefone, no entanto nao
possuiamos 0 numero, a Unica orientacdo que tinhamos a respeito do referido docente foi
que ele atuou como professor e diretor de uma escola estadual na cidade de Penedo®. A
internet se tornou uma grande aliada, pois através dela recorremos a listas de escolas da
cidade, disponibilizadas no site da Secretaria de Educacdo, na lista das escolas
pertencentes a 92 CRE. Com os dados das escolas, inclusive o nimero dos telefones,
telefonamos para as escolas presentes na lista®!, nesse interim, conseguimos o contato do
Professor B por uma funcionaria da secretaria da escola em que ele j& havia trabalhado.
Havendo mantido o contato com o professor, outro passo que consideramos uma
dificuldade relativa para a realizacdo da entrevista, foi o deslocamento. Residente na
cidade de Penedo, o Professor B trabalha numa cidade vizinha, Piacabucu®®. Nesse
sentido, tivemos que nos deslocar até a cidade de Piacabucu para realizar a entrevista. A
entrevista foi realizada na Secretaria Municipal de Educacdo de Piacabucgu no dia 20 de
outubro de 2014. Além de todos estes empecilhos apresentados, no decorrer da entrevista
tivemos mais um, a interrupcdo por outras pessoas. Como foi realizada na Secretaria
Municipal de Educacdo da cidade, contamos com algumas interrupcdes, contando que o
espaco é institucional e estava em pleno funcionamento. Realizamos a entrevista numa

sala com dois funcionarios além do professor.

ocorreu no ano de 2014, diferente da sele¢éo anterior (2012) que ocorreu por meio de concurso publico, a
referida sele¢do realizou-se através da prova de titulos. A distingdo entre o professor-efetivo e o professor-
monitor se objetiva através das condicOes de trabalho. A categoria do monitor recebe por hora aula dada,
ndo possui remuneracdo por atividades administrativas, mesmo que tenham o quantitativo de trabalho
equivalente ao dos efetivos. (ver quantitativamente o nimeros aproximado de monitores de alagoas).

% penedo & um municipio alagoano localizado a 169Km de Maceid. (www.penedo.al.gov.br <Acesso em: 4
de fevereiro de 2015)

o1 Alista disponibilizada pela Secretaria de Educacéo referente a cidade de Penedo contém 10 escolas.

62 Municipio alagoano localizado a aproximadamente 134 Km de Maceio.



http://www.penedo.al.gov.br/
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O Professor B é o0 que apresenta uma maior experiéncia na profissdo. Segundo ele,
possui aproximadamente 25 anos de experiéncia na area educacional. Professor efetivo da
SEE/AL aprovado no ano de 2005. Graduado em Pedagogia (2002), pela Faculdade de
Formacdo de Professores em Penedo, hoje conhecida como Faculdade Raimundo
Marinho. Possui especializagdo em Inspecdo Escolar (2007); especializacdo em Direito
Educacional (2011); e por fim, especializacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional
(2014)%. E mestrando em Educacdo pela “Universidade Auténoma Del Sur”®*. E, ainda,
professor na Faculdade Raimundo Marinho em Penedo no curso de Pedagogia. Atuou
como professor de sociologia durante 6 anos antes da aprovacdo do concurso, ainda no
Estagio Supervisionado durante a graduacdo. A relacdo com a sala de aula, para este
professor se consuma antes da graduacdo por possuir o magistério (1997). Por ndo
possuir graduacdo em Ciéncias Sociais, o dialogo desse professor se estabeleceu a partir
das disciplinas cursadas ainda no magistério, ele afirmava que “trés areas que me
chamava muita atengdo era Psicologia da Educagdo, a Filosofia e a Sociologia”
(Professor B, 2014). Apesar do vasto curriculo relacionado a area da educacdo, seu
interesse, num primeiro momento, era na psicologia. No entanto, a auséncia de uma
instituicdo que oferecesse tal formagdo em sua cidade e a impossibilidade de acesso a
Universidade em Maceid, o direcionou a optar pela pedagogia.

Assim como as demais, a entrevista realizada com o Professor C realizou-se no
local de trabalho do docente®. Graduado em Ciéncias Sociais licenciatura e bacharelado
pela UFAL (2005). Dos docentes entrevistados, este € o Unico que ndao possui pos-
graduacédo, nem especializacdo. Docente efetivo da SEE/AL, atuando com a disciplina de
sociologia, no entanto, atualmente, afastado de sala de aula por atuar na gestdo da escola
enquanto diretor. E professor substituto de sociologia no Instituto Federal de Alagoas —
IFAL. Assim como o Professor B, este nunca almejara a docéncia como profissdo, ainda

que o diploma possibilitasse a atuacdo na area da educagdo. O que o direcionou a essa

63Especializagées pelas seguintes instituicGes, respectivamente: Faculdade do Atlantico Ltda, em
Aracaju/SE; Pela Faculdade Pio Décimo também em Aracaju/SE; Centro de Ensino Superior Arcanjo
Mikael de Arapiraca, em Alagoas.

%4 Universidade Autonoma do Sul — Paraguai.

%A entrevista foi realizada na Escola Estadual Santos Dumont no municipio de Rio Largo, regido
metropolitana de Macei6.
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profissdo foi a “oportunidade”, aberto o primeiro concurso para professor de sociologia
na rede estadual de ensino no ano de 2005.

A quarta e Ultima entrevista foi realizada na propria GEORC, com o Professor D,
que foi também coordenador do grupo de sociologia, como ja nos referimos. Queremos
destacar que embora o docente possua pos-graduagdo em sociologia, esta ndo foi uma
premissa para 0 mesmo exercer a docéncia da disciplina. Uma vez que se tornou
professor de Sociologia e Filosofia quando ainda possuia apenas a graduacdo em
Historia. Além de coordenador do grupo de sociologia e da area de Ciéncias Humanas,
atua ainda no ensino superior como docente nos cursos de Historia e Pedagogia.

A partir da identificacdo desses sujeitos pelos seus perfis profissionais, podemos
perceber algumas nuances referentes as respectivas formacdes, no que concerne a uma
heterogeneidade, ainda que 0s sujeitos possuam a mesma graduacdo, como no caso dos
professores A e C, que sdo formados em Ciéncias Sociais. Entendemos que a construcao
do curriculo, como fato ou como pratica, versa sobre a formacdo dos sujeitos que 0s
produzem. Outro fator que contribui para a construcéo dos curriculos sdo as experiéncias
individuais, além de, claro, das historias de vida. Quando tocamos no ponto das
experiéncias, é unanime, no caso da nossa pesquisa, que sao elas que vao edificar a
profissdo docente em cada um desses sujeitos, seja através de experiéncias antecedentes a
graduacdo, seja durante a graduacdo ou pds-graduacao ou até mesmo, durante o exercicio
do magisteério.

O que vai facilitar na didatica da disciplina, ndo da disciplina
sociologia, mas na relacdo professor-aluno, né, talvez seja uma
experiéncia que eu tenha anterior, que é a experiéncia primeiro, de
comunidades eclesiais de base. Entdo a gente de certa forma ja aprende
desde, no caso, desde 0s 14 anos né, a preparar uma formagao, a discutir
uma tematica com um grupo maior, né. E ai perdendo os medos e ja
pensando em assim o que que eu vou da aquela formacdo pra aquele
grupo de jovens claro, mas isso foi importante na minha formagéo
quanto me relacionar com o outro, né, isso me ajudou bastante.
(Professor C, 2014)

Os saberes conformados a partir da experiéncia acabam sendo tdo determinantes
na formacdo docente, que em muitos casos sao estes saberes que indicam a opgéo pela

docéncia. No caso especifico dos nossos entrevistados, professores B e C, ndo



85

vislumbravam adotar a docéncia como profissdo. Os referidos docentes ndo queriam

exercer a profissao

[...] nunca foi minha intencdo ser professor, até o Ultimo ano do curso
de sociologia, do curso de ciéncias sociais na UFAL, nunca foi minha
intencdo ser professor. O que é que vai acontecer, abriu 0 concurso em
2005 pra professor. Eu timidamente, ah, t&6 no meu ultimo ano, vou
fazer o concurso [...] Eu comecei, de certa forma, a me apaixonar pela
educagdo. Entdo hoje eu faco a opcdo pela educacdo. Eu posso dizer
assim, que eu me apaixonei por dar aula, né, de forma néo intencional.
Foi algo que aconteceu de repente e acabei caindo ai, nessa perspectiva.
E assim, eu ndo me vejo em outro espago, que ndo seja esse (Professor
C, 2014).

3.2. Apresentando a “nova” reforma dos referencias curriculares da educacio

Bésica em Alagoas

A construcdo da nossa etnografia segue uma perspectiva cronoldgica dos
encontros associados aos discursos dos agentes, portanto, ndo seguiremos a ordem dos
roteiros de entrevistas, os utilizaremos enquanto instrumento que irdo compor nosso texto
etnogréfico.

A fragmentacdo do processo de construcdo dos referenciais de sociologia nos
redirecionou a uma composicao etnografica bastante peculiar. Contrapondo-se a modelos
universalistas de construcdo de dados que indica que um maior tempo no campo seria
sindbnimo de uma significativa coleta de dados, nossa pesquisa se configurou de um modo
distinto. Uma vez que, a construcdo dos referenciais de sociologia na Reforma Curricular,
ocorreu de forma fracionada, através de encontros publicos definidos espacial e
temporalmente. O fracionamento dos encontros nos redirecionou a construgdo de uma
etnografia a partir de fatos etnogréficos, como, também, a construi-la a partir das
narrativas dos sujeitos participes desse processo.

A Reforma Curricular da Educagdo Bésica de Alagoas teve inicio no ano de 2011
e ainda ndo foi finalizada. A trajetoria desse processo foi, por vezes, descontinua, a partir
do ano de 2012, mais precisamente no final deste ano, que o processo tomou celeridade.
A primeira grande etapa da Reforma, a construgdo dos referenciais, foi finalizada no ano
de 2014.
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O Referencial Curricular da Educacdo Basica de Alagoas foi construido
coletivamente, tendo como participes professores da rede estadual de
ensino, técnicos pedagdgicos da SEE que atuam nas diferentes etapas de
ensino, bem como consultores especialistas em cada area do
conhecimento.

Acreditando que o documento deve oferecer a todos os professores da
rede estadual de ensino orienta¢fes para a organizacdo da sua pratica
pedagdgica, intencionamos que esta considere a escola como espacgo
genuino de aprendizagem, em que todos aprendem e ensinem; um
espaco de gestdo democratica e de Vicéncia dos direitos humanos,
fundamentado nos principios prescritos no Art. 3° da LDB de n°
9.394/96 [...] (ALAGOAS, 2014, p. 13).

Ao mesmo ano em que foi encerrada
a primeira etapa, foi iniciada a segunda grande etapa da Reforma, iniciada em setembro
de 2014 perdurando até 0 momento, o processo de implantacdo do Referencial, uma etapa
complexa, pois abrange todo o Estado de Alagoas. Até o momento que finalizamos a
nossa pesquisa esta etapa ndo tinha sido encerrada. Na verdade, havia uma incerteza se o
processo terd continuidade, em virtude da mudanca do Governo do Estado, que acarretara
a mudanca nas Secretarias do Estado, inclusive na SEE/AL. As atividades do processo
foram cessadas no més de dezembro e deveriam ser retomadas no més de fevereiro de
2015. A justificativa para se criar um Referencial Curricular para a Rede Publica de
Ensino, fundamenta-se no discurso de elevar a posicdo do Estado no ranking da educacao
no pais que é definido pelas notas do IDEB (indice de desenvolvimento da educagéo
basica). O estado de Alagoas possui a pior média do IDEB do pais, segundo o INEP.
Outra justificativa ¢ “alinhar” os curriculos de todas as instituicdes escolares da rede
publica. Uma ultima justificativa se da pelo fato de o Governo do Estado de Alagoas
vislumbrar a implantagdo do Programa do Ensino Médio Inovador®, o qual tem como
requisito basico a definicdo de referenciais curriculares para toda a grade curricular do
ensino fundamental ao ensino médio.

A proposta desta construcgdo curricular distingue-se da construcdo do Referencial
Curricular da Educacdo Basica para as Escolas Publicas de Alagoas — RECEB —

%0 Ensino Médio Inovador é um programa do Governo Federal que tem como objetivo induzir a
reestruturacdo dos curriculos no ensino médio possibilitando o desenvolvimento de atividades que
articulam trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. (Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13439).
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publicado no ano de 2010. Carid4 (2014), afirma que na antiga proposta “os professores
ndo foram convocados para a elaboracdo do documento” (p. 73-74). Dos sujeitos que
entrevistamos apenas um participou da “construgdo” do documento de 2010.

Nos temos um referencial chamado de RECEB do Estado de Alagoas,
ndo sei se vocé teve contato. Ele foi mandado pras escolas, discutir nos
grupos e enviar a producdo pra la, muito distante, como se fosse por
correspondéncia. E em 2010 chegou o Referencial nas escolas, também
as escolas, ndo deram o minimo valor, pode ter certeza disso (...)
Dependia de vocé para fazer o grupo, entregava pra CRE®, a CRE
levava pra Maceid. Quer dizer, vocé s6 com o grupo daqui mandava pra
14, ndo tinha uma orientacdo, ndo tinha esse debate, que era especifico
nas escolas. Entdo foi feito essa parte, por isso chamo por
correspondéncia, sim. (...) Entdo, foi feito em todas as CRE’s, pegando
a producdo, levando pra Macei6. E dai, segundo ele o objetivo era ver a
cultura de cada, digamos, sociedade, digo, cada comunidade escolar e
chegar a esse denominador e formar o curriculo, como foi feito o
RECEB. (Professor B, 2014)

A construgdo dos referenciais foi promovida pela GEORC, no entanto, contou
com a consultoria do Instituto Abaporu de Educacéo e Cultura que desenvolve projetos
educacionais e sociais, por meio de assessoria a instituicbes educativas, de projetos
sociais e publicacfes. A assessoria prestada pelo instituto designou-se a construcdo dos
referenciais, na etapa de implantacdo a consultoria ndo foi necesséria, pois esta etapa esta
sendo desenvolvida pela GEORC e parceiros® da propria SEE, pelas CRE’s e pelas
préprias escolas.

Apple (1999) ao problematizar sobre as novas formas assumidas pelas politicas
educacionais, afirma que os novos redirecionamentos nas reformas educacionais estdo
estritamente relacionados aos novos contornos estabelecidos pela Direita, 0 que
posteriormente ele vai definir como alianga hegemoénica, nos Estados Unidos. Dessa
forma, a organizacdo das praticas escolares passa a ser estabelecida a partir das novas

formas de intervencdo do Estado na educacdo, na verdade uma diminuicdo da sua

7 A sigla CRE refere-se as Coordenadorias Regionais de Educagdo do Estado de Alagoas. As

coordenadorias designam a regifes diferentes do Estado. O Estado possui 15 Coordenadorias, quatro delas
estdo localizadas na cidade de Macei6.

%8 A implantacdo dos referenciais estd contanto com a parceria da Superintendéncia de Gestdo de Rede
Estadual de Ensino — SUGER; da Geréncia de Apoio a Formacéo continuada — GEFOC; da Geréncia de
Documentacéo e Vida Escolar — GEDEV; Desenvolvimento das Unidades de Ensino — DIGUE;
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participacdo, e principalmente a partir da injecdo de capital estrangeiro nas politicas
educativas no pais.

O que percebemos é que as novas relacbes estabelecidas pelo capitalismo que
conforma um tipo de politica neoliberal, vdo configurar no Brasil novas politicas
econdmicas e sociais. Neves (2005) afirma que “a historia do Brasil desenvolvimentista
(1930-1989) foi, a0 mesmo tempo, a historia da apropriacdo burguesa do Estado, para
induzir o processo de modernizacdo capitalista e desenvolver estratégias com vistas a sua
legitimacdo social (p. 87). Diante de um processo de democratizacdo do pais, a
centralidade estatal, fora diminuida com vistas ao favorecimento da relacdo capital-
trabalho, possibilitando novas estratégias de negociacdo, as quais favoreceriam ao setor
produtivo. Vale ressaltar que a ampliacdo do estado neoliberal intervém nas politicas
educacionais, através das politicas educacionais. Desse modo percebemos nas politicas
educacionais uma influéncia externa muito forte (resultado da relacdo globalizada entre
0s agentes internacionais, Estado e executores das politicas — empresariado) de
instituicGes de fomento que estdo apresentando propostas e se inserindo, cada vez mais,
nos espacos publicos de desenvolvimento da educacéo e conhecimento (LOPES, 2004).

Apple (1998) atribui a esse movimento, bastante especificos aos paises Latino-
americanos, movimento este no qual o Estado passa a ser um regulador minimo e que
favorece ao investimento de agentes internacionais nas politicas educativas desses paises,
que interfere diretamente, por exemplo, nas condices do trabalho docente. O curriculo,
nesse momento, emerge enquanto um dispositivo, uma politica de alcance nacional, ele se
estabelece como uma nova estratégia de regulacdo e configuracdo dos sistemas
educativos.

No caso especifico do nosso Estado, o instituto foi contratado no ano de 2013
apos passar por licitacdo por pregdo eletrdnico, sua contratacao viria a reduzir os custos
da Reforma, reduzir, pelo menos, os custos da primeira etapa. Além disso, um dos pré-
requisitos para a contratacdo do referido foi a experiéncia em trabalhos com curriculo e
organizacéo do curriculo no Estado do Acre, Maranhdo e S&o Paulo. Percebemos algumas
contradi¢bes nas falas sobre o papel do Instituto, no que se refere a conducdo do

processo.
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[...] Pra gente foi mais facil contratar a empresa e a empresa contratar 0s
consultores. Entdo essa foi a relacdo do instituto Abaporu com o
processo de construcdo do referencial curricular. NGs construimos o
projeto e dissemos ao Instituto Abaporu o que é que nés queriamos e
noés desejavamos que o instituto Abaporu contratasse os consultores e
coordenasse 0 processo de construcdo do referencial curricular no
tocante a primeira etapa de participacdo dos professores e de estudos
dos documentos oficiais que tratam de curriculo, que organiza o
curriculo da educacdo basica foi toda conduzida pela GEORC. (Gerente
da GEORC, 2014)

No entanto, em outro momento a propria gerente afirma a responsabilizacdo dos
consultores, consequentemente do instituto, na construcdo dos Referenciais.

[...] Eles adotaram o nosso projeto e foram contratados para realizar o
servico que a secretaria disse que queria que eles fizessem, entéo, eles
contrataram os 13 consultores, né, fizeram contrato, é..., acordaram as
formas de pagamento dos servicos dos consultores das diferentes areas
do conhecimento e cuidou de fazer a discussdo entre, dentre o0s
consultores nos alinhamos que deveria que ter um consultor que
discutisse curriculo, em geral pra fazer o, assim, a... alinhar as
discussdes de todas as areas na mesma direcdo, né e a gente precisava
de um profissional mais experiente, eu ndo tinha coragem de me langar
nesse desafio, entdo por isso que era necessario um consultor que
discutisse curriculo numa dimensdo mais geral, de incluir, todas as areas
de conhecimento, o consultor foi a Rosaura Soligo que tratou de
organizar toda a discussdo, com os consultores de todas as areas e de
estar definindo quais os aspectos que deveriam ser mantidos, é..., em
todas as &reas, unificar o processo de construcdo do referencial. Entéo,
ai, a partir desse momento a Rosaura Soligo, que discutia curriculo em
geral porque ela tem essa expertise, ela passou a coordenar o trabalho
com os consultores e eu passei a coordenar numa dimensdo mais
administrativa, né, a participacdo dos professores, a realizagdo dos
encontros, as entregas dos produtos, né, dos textos sistematizados e
orientados pelos consultores. Os encontros entre 0s consultores e 0s
técnicos das GEORC como lideres de cada area do conhecimento e de
cada componente que constitui a area, esta ficou sendo a minha funcéo
com a chegada do instituto abaporu. E fora a fungéo de vigiar, fiscalizar
o trabalho, pra identificar os aspectos que de repente poderiam estar
destoando do que a gente projetou. (Gerente da GEORC, 2014)

Percebemos, a partir da nossa presenga no campo, que houve uma participacao
fracionada dos agentes, professores, coordenadores e consultores. Os professores, por
exemplo, possuiram momentos especificos de participacdo. Enquanto a participacdo dos

coordenadores e consultores foi mais além, atuando junto aos professores nos encontros,
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como também, construindo o proprio material.

[...] O pessoal da GEORC tem os técnicos de cada area né, a sociologia
se reunia com o pessoal de sociologia, geografia com geografia, etc. Em
todo momento, em todo o processo, 0 material passava pelos técnicos
da GEORC e passava pela gente. A gente tinha liberdade pra poder
construir, pra poder intervir, pra poder criticar, poder, €..., abstrair
alguma coisa, pra poder acrescentar. (Consultor de sociologia, 2014)

A construgdo do material denota um campo de diversas intervencdes, a dos
professores, dos coordenadores e dos consultores, constituindo-se em espagos de
negociacdo, sobretudo, de ressignificagdo e autonomia, por parte dos coordenadores e
consultores. No entanto, cabe ressaltar aqui, uma peculiaridade na construcdo dos
Referenciais no estado de Alagoas. Embora fora o Instituto Abaporu, a empresa de
consultoria contratada para intervir no processo, ndo foi 0 mesmo quem selecionou 0s
consultores das respectivas areas, ele oficializou a contratacdo dos mesmos. A GEORC,
foi a responsavel por selecionar os consultores, por entender que os profissionais
vinculados a instituicdes locais®®, por desenvolver trabalhos de pesquisa, e por que “[...]
conheciam melhor a realidade local ¢ poderiam trabalhar melhor essa reforma curricular”
(Consultor de Sociologia, 2014). O Instituto, entretanto, possui dois’® agentes
responsaveis pelas componentes curriculares de filosofia e sociologia, ambos com
formacdo na area de filosofia.

De fato, é necessario contextualizar, ndo s6 histdrica, mas, também, politicamente
0 nosso objeto. Diante dessa conjuntura, que iniciamos a nossa etnografia. Nosso contato
inicial, antes mesmo do inicio do trabalho de campo, se deu com o coordenador do grupo
através de e-mail. Até este momento, ainda ndo tinha definido que o meu objeto de
pesquisa seria a propria construcdo dos referenciais de Sociologia. A participacdo nesse
“evento” seria um dado para a minha pesquisa até entdo. Pois inicialmente, 0 meu
interesse enquanto pesquisadora tratava-se da construcdo dos curriculos de sociologia em
escolas publicas e privadas. A partir do contato efetivo com o campo de pesquisa, 0S

interesses foram sendo modificados, bem como o objeto. Nesse momento, tomou-se

% 0s consultores selecionados pela GEORC possuem vinculos a Universidade Federal de Alagoas, ao
Instituto Federal de Alagoas e, por fim, ao Centro de Estudos Superiores de Macei6 — CESMAC.

70 ¢, os dados em www.institutoabaporu.com.br.
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entio a Reforma, ou melhor, a construgio dos referenciais como “esqueleto””* da
pesquisa.

A nossa presenca no campo iniciou-se em outubro do ano de 2013, mais
precisamente, no dia 19 do referido més. Fizemo-nos presente no Gltimo dia de encontro
das componentes curriculares, isto €, no grupo especifico da sociologia. No entanto, as
articulacbes com vistas a Reforma foram iniciadas desde o ano de 2011, como o proprio
documento indica

A primeira etapa se deu a partir do primeiro semestre de 2011 com 0s
estudos e planejamento do processo de constru¢do do documento. Na
sequéncia, com a realizagdo de reunides de trabalho com todos os
representantes das Geréncias e Diretorias da SEE que tém como objeto
de trabalho a organizacdo da pratica pedagogica da Educacdo Basica,
com os chefes e técnicos das Unidades de Apoio Pedagd6gico as Escolas
— UAP e com os Coordenadores das Coordenadorias Regionais de
Ensino — CRE, para apresentagdo do projeto de construcdo do
Referencial Curricular. Essa etapa culminou com a inscricdo dos
professores da rede estadual, oriundos das 15 CRE e da SEE,
representando todas as etapas de ensino e areas do conhecimento; a
organizagdo dos Grupos de Trabalho — GT e com a socializagdo do
projeto de construcdo do Referencial Curricular para todos os
professores inscritos, em todas as CRE (ALAGOAS, 2014, p. 13-14).

O processo da Reforma passou por duas gestdes, uma que vai de 2011 a 2012; e
outra que vai de 2012 a 2014’2, dos nossos entrevistados, somente a gerente esteve
presente nas duas gestdes, na primeira enquanto técnica. A equipe que constituia a
GEORC, nesse momento, contava com quatro técnicos: dois pedagogos e dois agentes
com graduacdo em Letras. Ainda que o documento aponte uma organizacdo especifica
nesta etapa, percebemos que a partir das falas dos agentes é que o processo da Reforma
passou a se encaminhar no ano seguinte. Segundo a Gerente da GEORC, a auséncia de
encaminhamentos foi um dos motivos de seu afastamento da equipe,

[...] n6és passamos cerca de seis, sete meses, é lendo os documentos
oficiais, identificando o que eles tratavam de curriculo e dai ndo tinha
encaminhamento, eu ndo percebia nenhum avango nas discussoes [...]
(Gerente da GEORC, 2014)

71 . - . . . .
Analogia ao termo utilizado por Malinowski — “esqueleto da vida tribal” — como cerne para o
desenvolvimento da pesquisa, sobretudo compreensao dos fendmenos culturais de um determinado grupo.
2 o . — .
Delimitamos esta Gltima gestdo até o encerramento da nossa pesquisa.
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Desse modo o seu afastamento, foi datado no ano de junho de 2012 e seu retornos,
agora enquanto gerente, no més de outubro do mesmo ano, segundo a mesma. No
contexto de mudancas relacionadas a gestdo da Geréncia do Curriculo na SEE/AL,
percebemos, através dos discursos, que se objetivava delimitar encaminhamentos.

Algumas premissas foram admitidas para a construcdo desse Referencial, dentre
elas, a necessidade de formar uma equipe multidisciplinar, em que cada componente
curricular possuisse um agente referente a ela. Desse modo a GEORC contou, na
construgdo dos referenciais, com 13 técnicos pedagdgicos, com exce¢do da componente
curricular de biologia”™. Além de agentes especialistas, os consultores, os quais
representavam o Instituto Abaporu no processo. Outra premissa considerada € a
construcdo de um Referencial no qual considere a interdisciplinaridade, a articulacéo
entre as diferentes areas do conhecimento. A Ultima premissa, que consideramos
elementar na construcdo desse Referencial, é a concepc¢do de um curriculo elencado por
competéncias e habilidades.

Uma vez consubstanciado nos documentos oficiais nacionais™, no caso da
Sociologia, PCN Conhecimentos de Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica e OCN —
Sociologia, os Referencias de Alagoas, representam uma tendéncia globalizante,
influenciada pela conexdo entre educacdo e trabalho. Nesse sentido, o curriculo
materializado deve proporcionar elementos que potencializem ao educando preparagédo
para o trabalho e, sobretudo o discurso mais recorrente o exercicio da cidadania. A
concepgdo da construcdo do curriculo por competéncias e habilidades, provocou
divergéncias entre os participes do processo.

Tivemos muitas polémicas, porque primeiro, a questdo dos
componentes curriculares, ou melhor, das competéncias e habilidades

"3 para a referida componente curricular, a GEORC contou com o apoio da Geréncia de Formacdo
Continuada — GEFOC, uma vez que ndo conseguiu selecionar nenhum técnico pedagdgico para a
disciplina.

4 [...] o processo de construcdo deste documento, realizou-se a andlise de alguns documentos oficiais
publicados pelo CNE (Conselho Nacional de Educacdo) e LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional — LDB n° 9.394/96; Diretrizes Curriculares Nacionais, PCN, Matrizes de referéncia dos exames
de larga escala (Provinha Brasil, Saeb, Prova Brasil, ENEM, entre outros), documentos publicados pela
propria SEE/AL (Referencial Curricular da Educacdo Bésica de Alagoas — RECEB, Matrizes Curriculares
(1996); Referenciais/Propostas Curriculares publicadas por diferentes unidades da federacdo (S&o Paulo —
SP, Goias, Espirito Santo, Acre, Sdo Luiz — MA, etc), bem como referenciais tedricos publicados por
diferentes pesquisadores da area de curriculo (ALAGOAS, 2014, p.14-15).
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ndo era um termo muito aceito pelas pessoas, a0 mesmo tempo também
ndo houve muitas propostas consistentes, alternativas a isso, né. (...) n6s
tinhamos visto que na verdade, €..., ndo seria um grande pecado mortal,
é..., construir um curriculo dentro desses padrdes, desses procedimentos
de competéncias e habilidades. (Coordenador de sociologia, 2014)

No entanto, 0o que apreendemos na nossa pesquisa, pelo menos nos encontros
delimitados aos docentes, € que a escolha por um curriculo por competéncias e
habilidades ja estava “determinada”. Ndo houve um espago de proposta de mudancas a
esse modelo, criticas foram feitas, no entanto, o0 modelo foi mantido.

Apo0s determinadas essas premissas que irdo conduzir a construcdo do curriculo,
subsequente o retorno da Gerente em 2012, deu-se inicio a segunda etapa do processo da
construcao dos Referenciais.

A segunda etapa se deu nas CRE, durante o ano de 2012, com a
Fundamentacdo Teorico-metodoldgica dos Grupos de Trabalho — GT, a
partir do estudo dos documentos oficiais que tratam da organizacdo do
curriculo escolar, das concepgdes e diferentes formas de organizagédo do
curriculo (ALAGOAS, 2014, p 14).

Nesta segunda etapa, a formacdo dos GT se efetivou por componentes
curriculares, as atividades foram organizadas pelas CRE, que encaminharam os convites
as escolas, e estas, aos docentes. Dos nossos entrevistados, somente o docente que
participou da construcdo do RECEB, foi quem relatou o convite. Segundo ele, o convite
vindo da SEE/AL através das CRE designava um grupo de trabalho/estudos, da disciplina
de sociologia, assim como as demais disciplinas, as inscricdes foram feitas nas
respectivas CRE as quais os docentes estavam lotados. Quando se prop0s constituir 0s
grupos de trabalho/estudos, ainda ndo se debatia sobre a possibilidade de construir os
Referenciais para a Educacdo Basica.

[...] Mas o meu convite foi através da Secretaria Estadual de Educagdo
para a CRE e a CRE" enviou 0 convite & escola, deixando livre, quem
gostaria de participar dos GT, grupos de trabalho, né, especifico para a
formacdo. E ai quando foi chamado pra Maceio, ja foi especifico,
participar da construcdo do curriculo de sociologia. (Professor B, 2014)

™ A 9% CRE refere-se a citada pelo docente, uma vez que ele estava lotado a época, na Escola Estadual

Correia Titara na cidade de Piagabugu.
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O grupo de sociologia da CRE referida pelo professor ndo chegou a ser
consolidado, segundo ele, ndo houve inscricdes para o grupo de Sociologia, somente a
sua. Ainda que estivesse se articulado com professores de sociologia de outras escolas da
mesma CRE, ele aponta que isso poderia ser justificado pelo fato de que os docentes que
trabalhavam com a Sociologia seriam professores-monitores’® e néo efetivos.

[...] poucas pessoas da minha CRE se inscreveram para a sociologia, eu
ndo tinha como formar o grupo. Porque era pra ter dois, trés ou quatro
pra gente discutir o que cada um tinha uma dificuldade, o que ensinava,
enfim. Enquanto os outros grupos se discutia, se discutia a geografia,
discutia a historia, mas a sociologia, ndo houve um interesse por parte
de outros professores. E ai um dos lados que eu penso que levou esse
desinteresse, é porgue eram muitos professor-monitor [...] entrei em
contato com VArios e eles questionavam: eu posso?. A CRE respondia
gue pode com restri¢oes. (Professor B, 2014)

Os demais professores de Sociologia que participaram da nossa pesquisa, ndo
participaram dessa etapa do trabalho, um deles por ainda ndo estd na equipe da GEORC.
E os demais, eles justificam a auséncia de comunicacdo por parte das CRE, e que
somente houve convite para 0s mesmos participarem da etapa da construcdo dos
referenciais.

Creio que nem eu e ninguém né, desde que se findou esse curriculo,
comegou desde o inicio como deveria ser mesmo. A gente recebeu, a
gente ficou sabendo da ideia da construcdo do curriculo da
reformulagéo do curriculo em 2012-2011, ficamos esperando quase dois
anos praticamente, é..., que a gente fosse chamado, a gente é que
perguntava. (Professor C, 2014)

A terceira etapa, segundo o proprio material, se consolida a partir da construcdo
de grupos, para dar inicio a producdo do material. Nessa etapa notamos uma participacdo

maior dos professores. Esta etapa foi subdividida em quatro encontros e contou com o

® Num primeiro momento da construcdo dos referenciais, ndo se houve uma participacdo massiva de
monitores porque a Secretaria de Educacdo nao poderia disponibilizar ajuda de custo aos mesmos. Uma vez
que o vinculo empregaticio ndo disponibiliza nimero de matricula. Desse modo, a burocracia impede que
os professores ndo recebam a referida ajuda por auséncia de matricula. No entanto, alguns professores-
monitores participaram mesmo sem a ajuda de custo, como é o caso de um professor do grupo de
sociologia.
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envolvimento e participacéo de 375 profissionais’’, dentre professores da rede estadual e
técnicos pedagogicos (lotados na GEORC e nas demais geréncias que contribuiram no
processo). No grupo da componente curricular de Sociologia estiveram presentes 6
professores de sociologia, sendo um deles o proprio coordenador do grupo, que também ¢
professor de sociologia. Dos 6 professores, ndo conseguimos localizar um, nem por e-
mail, nem por telefone.

A primeira etapa da referida subdivisao, constituiu-se atraves de um seminario que

[...] objetivou alinhar o discurso entre todos os envolvidos no processo
de construgdo do documento acerca da tematica 'Curriculo e
Diversidade', entendendo que essa discussdo perpassa por todas as fases
de construcdo e desenvolvimento do curriculo; o Seminario foi
intitulado “A abordagem das diversidades e sua insercio no
curriculo da educagdo basica da rede estadual de ensino de
Alagoas”’® (ALAGOAS, 2014, p. 14).

O seminario foi realizado no auditério da Escola Superior de Magistratura do
Estado de Alagoas — ESMAL, com a presenca dos técnicos pedagdgicos, consultores e
professores da rede estadual. A discussdo sobre curriculo e diversidade, segundo o
coordenador de Sociologia, emanou outras discussfes que perpassam pelo eixo da
diversidade como educacdo escolar quilombola, indigena, ambiental, do campo, de
género, entre outros. Além de temas relacionados a prépria tematica de curriculo,
sobretudo apresentar os moldes a que se vislumbrava construir o Referencial Curricular.
Nesse encontro, vislumbrou-se apresentar, também, de que modo em que se organiza a
educacdo basica, as etapas e modalidade de ensino. Esse momento da Reforma curricular
convergiu, apenas, num espaco de discussdo e apresentacdo de como se constituiria a
construcdo dos Referenciais, ndo houve nenhuma producdo por parte dos professores,
segundo afirma o coordenador do grupo de Sociologia’. No entanto, esta etapa culminou

nos trés primeiros capitulos do Referencial: CAPITULO 1: O Papel da Escola na

™ os professores que participaram da Reforma foram “liberados” pelas escolas para participarem do
processo. E os docentes, ainda receberam ajuda de custo; e, ao final do processo receberiam uma
declaracdo constando a participagdo nos eventos.

"8 Grifo nosso.

" Como ainda ndo estavamos presentes no campo nesse momento remontamos esta etapa a partir do
discurso do coordenador do grupo da sociologia.
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Formacao do Sujeito; CAPITULO 2: A Organizacio da Educacio Basica; e, CAPITULO
3: Desafios para a Rede Estadual de Ensino de Alagoas.

Os demais encontros sucederam-se a partir da seguinte dindmica, num primeiro
momento desenvolvendo-se a partir de seminarios, discussdes teoricas, estendendo-se,
num segundo momento a sistematizacdo do conhecimento escolar a partir de oficinas.
Realizados, em sua maioria, no Centro de Formagdo Ib Gatto Falcdo (Cenfor)®. «O
segundo e terceiro encontros discutindo e sistematizando as 'Concepc¢oes de curriculo e as
formas de organizacdo do conhecimento escolar' (...)” (ALAGOAS, 2014, p. 14).

Desse modo, os encontros referentes aos componentes curriculares sucederam-se
nos dias 18 e 19 de outubro de 2013. A construcdo do componente de Sociologia contou
com a presenca de cinco professores® sendo um deles o préprio coordenador do grupo e
do consultor de sociologia. Desses cinco docentes apenas dois possuem graduacdo em
Sociologia, dois docentes possuem graduacdo em Pedagogia e o professor/coordenador
possui graduacdo em Historia.

Segundo o consultor de Sociologia, a discussao tedrica nessa etapa do processo
versou a partir do estudo dos PCN — conhecimento Sociologia, Antropologia e Ciéncia
Politica; das OCN — Sociologia; bem como a utilizagdo de livros didaticos, os aprovados
no PNLD de 2012%. Como também o livro da Cristina Costa, Sociologia- introduc&o &
ciéncia da sociedade; e, ainda, o livro de Pérsio Santos de Oliveira, Introducdo a
Sociologia®. Como também elencou debates sobre as propostas dos professores da Rede

Publica de Alagoas.

80 O Cenfor fica localizado no CEPA — Centro de Estudos e Pesquisas Aplicadas —, localizado na cidade de
Maceié em Alagoas. E um complexo educacional, concentrando vérias instituicGes escolares de ensino
fundamental e médio. Nele estd localizado, ainda, a Secretaria do Estado da Educacdo e do Esporte de
Alagoas.

! Apenas um desses professores se enquadra a “fun¢ao” de professor-monitor.

82 ps construgdes foram submetidas, ainda, as DCNEM,;

8 Estes livros foram utilizados, pois os professores poderiam utilizar, com subsidio os manuais que
utilizavam nas escolas. No entanto, queremos destacar que, no caso do livro do Pérsio Santos de Oliveira,
como aponta Sarandy (2004) e Takagi (2007), foi um manual didatico utilizado num momento em que néo
havia uma producéo significativa de manuais didaticos que dialoguem com perspectiva sociol6gica, mas
também pedagdgica. J& a versdo da Cristina Costa, se apresenta numa versdo mais sociol6gica, vamos dizer
assim, apresentando um nivel mais elevado de erudigdo (no sentido sociolégico), que o do autor citado
anteriormente.
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[...] entdo primeiro ponto foi essa pesquisa entre o grupo para mostrar as
dificuldades que encontrdvamos que ainda encontramos hoje na sala de
aula. Um segundo ponto foi, é..., listar como eu trabalho, por escrito,
todos do grupo dizer quais os tedricos que vocé adotou para trabalhar e
qual daquele vocé também tinha as referencias basicas e complementar.
(Professor B, 2014)

Nas oficinas, formou-se um grupo com todos o0s participantes, onde foram
debatidos sobre quais seriam os principais eixos de discussdo da disciplina, ou seja, quais
0s principais recortes tedricos que deveriam ser privilegiados nessa constru¢do. Numa
sala de aula, nos moldes de uma aula propriamente dita, o consultor e o coordenador do
grupo apresentaram a proposta para a construcdo do referencial, com o auxilio de um
projetor, eles a apresentaram e indicaram os materiais auxiliaria os docentes. Lotados
numa sala de aula, os professores formaram um grupo Unico, para conduzir sua producao,
formaram um circulo com as cadeiras onde cada um passou a debater sobre o que seria
essencial para se ensinar e se aprender com a Sociologia no Ensino Médio. Nesta etapa,
diferente das demais, os professores nao precisaram apresentar o que fizeram, eles apenas
sistematizaram as competéncias e habilidades numa folha e entregaram a producéo para a
GEORC™,

O processo foi a todo tempo dialdgico (no sentido de apresentar propostas para
construir o material), presencial e virtualmente, também foram estabelecidos o0s
“feedback”, entre professores e GEORC e GEORC e consultor, respectivamente. A cada
encontro, as produgdes elaboradas pelos professores eram sistematizadas (pela GEORC e
pelos consultores) e encaminhadas via e-mail aos professores, e eles tinham a “liberdade”
de responder a eles propondo novas perspectivas, ou até mesmo, criticando.

No entanto, os professores indicaram auséncia de uma estrutura a seguir, assim
como a auséncia de um debate mais reflexivo acerca das teorias e praticas do professor de
Sociologia.

[...] entdo, o que se mandou foi muito em textos, textos e textos,
confesso a vocé, eu ndo queria responder a textos porque teorizar é facil

84 . e . . «

A producdo foi consubstanciada nos pilares da educacao propostos pela UNESCO: aprender a conhecer;
aprender a fazer; aprender a conviver; e, aprender a ser. Estes, por sua vez, fortalecem a concepc¢do de um
curriculo por competéncias.
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e é dificil de fazer com texto. Nesse exato momento, era 0 momento de
debate e discussdo, de ampliacdo da reflexdo sobre o curriculo no
estado de Alagoas. (Professor C, 2014)

Os processos de disputa nessa etapa do processo centralizaram-se diante da

dicotomia entre formados em ciéncias sociais e ndao formados em ciéncias sociais,

produzindo dois polos de conhecimento distintos, o da teoria sociologica e o

conhecimento didatico.

[...] quando a gente chegou a forma como estava sendo avaliado o
material, sendo feitas as observacdes, era como se tivesse duas
perspectivas, a perspectiva dos profissionais formados em sociologia e a
dos outros profissionais das diversas areas né, especialmente, naquele
dia, de pedagogia. (Professor A, 2014)

Nesse sentido, ainda que subsidiados, a problematica formativa esteve latente em

todo o processo, pois

a auséncia de apropriacdo das teorias cientificas especifica das

ciéncias sociais inviabilizou, de certa forma, a construcdo do processo. Essa questdo da

formacdo provocou intensos conflitos, provocou ainda, uma segregacdo entre 0s que

tinham base das ciéncias sociais e 0s que ndo tinham, esses dois grupos dispunham de

interesses completamente distintos. Isto €, o primeiro quis dar um sentido sociolégico, em

sentido mais estrito; o sentido dado pelo outro grupo caracterizava uma ‘“‘sociologia

consubstanciada no senso comum”. Os conflitos produzidos especificamente no grupo de

sociologia entornavam

a perspectiva de apropriacdo do conhecimento sociol6gico, por

parte dos graduados em Ciéncias Sociais e a auséncia dessa apropriacdo por parte dos ndo

graduados. Nesse sentido,

[...] a gente V&, assim, que existe uma diferenca na forma de pensar
menos critica, menos politizada, por assim dizer, desse outro, das
pessoas que ndo sdo formadas em ciéncias sociais. Porque, claro que vai
ser diferente, porque as pessoas ndo conhecem a sociologia tdo a fundo
quanto nos (...) (Professora A, 2014)

Essa foi uma discussdo forte nos grupos (apropriacdo e néo
apropriacdo do conhecimento)®, o grupo que ndo era formado em
ciéncias sociais queria muito desprezar essa teoria né. E no caso, ndo é
necessariamente desprezar a teoria, mas saber utiliza-la. Claro que vocé
ndo vai chegar, e pegar um trecho da ética protestante e espirito do
capitalismo e d& pro menino, é..., como é que diz, fazer a critica, ndo é

85 ~ .
Grifo nosso.
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fazer isso. Mas vocg, e o professor, eu acho que tem muito a ver com a
experiéncia do professor. O professor experiente, de certa forma, ele ja
sabe fazer esse processo de que em pedagogia eu acho que eles chamam
de transposicao didatica. (Professor D, 2014)

Essa tentativa de definir uma identidade para a sociologia no ensino médio
provocou um dilema na prépria elaboracdo do material por parte dos técnicos da
GEORC. Uma vez que, ndo poderia suprimir o didlogo com as teorias das Ciéncias
Sociais, tampouco, suprimir as concepg¢fes de um curriculo por competéncias, que
relaciona, também, trabalho e cidadania. Nesse estagio da reforma o que se buscava eram
encaminhamentos, producBes com vistas a dar celeridade a construcdo dos referenciais,
desse modo, a cada encontro os materiais produzidos eram sistematizados pelo
coordenador e consultor de sociologia, e encaminhado aos professores por e-mail. Esse
“feedback” foi mantido, vislumbrando articular as produgdes dos encontros subsequentes.
No tocante a esse estagio, a producdo dos professores, sistematizada pela GEORC

culminou na seguinte tabela.

COMPONENTE: SOCIOLOGIA

1. O QUE E PRECISO QUE OS ALUNOS CONHECAM/COMPREENDAM?
Que ele é um sujeito
O que estuda a Sociologia e a Antropologia
Essencialmente politico
Agente de Mudanca/Transformacao
Teoria Sociol6gica dentro de um contexto social
Tedricos das Ciéncias Sociais
Trabalho na Sociedade Moderna (Corporativismo/Empreendedorismo)

QUE E PRECISO QUE OS ALUNOS SAIBAM FAZER?
Discussdes acerca de: cidadania, democracia, direitos, deveres, moral,
sociedade, direitos humanos, ECA, Estatuto do Idoso, Constitui¢do do
Brasil.

e Participarem de Grupos e Movimentos Sociais

e Pesquisas na comunidade local fazendo relacdo/comparagdo com as outras

comunidades.
e Reflexdes acerca de ser “sujeito que faz Politica”.

.O......

3. O QUE E PRECISO QUE OS ALUNOS APRENDAM A SER?
e Cidaddos criticos, reflexivos, politicos, etc.

4. O QUE E PRECISO PARA QUE OS ALUNOS APRENDAM A CONVIVER?
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e Compreendam? O que essencial na vida humana — A necessidade de estar
com o outro, de precisar do outro;

Fonte: Tabela sistematizada pela GEORC.

Tendo os PCN e OCN, além de um curriculo como um dos pilares principais para
a construcdo desse referencial, a constituicdo dos momentos subsequentes se firmou a
partir das premissas principais desse documento, flexibilidade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade. Seguem, ainda, os principios propostos pela UNESCO, aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Foi entdo que se sucedeu
0 terceiro encontro para a producdo do Referencial Curricular, com a presenca dos
professores, nos dias 05, 06 e 07 de novembro de 2012. No dia 05, o encontro fora
realizado no auditério do SENAI — Servico Nacional de Aprendizagem Industrial, nos
dias seguintes os encontros realizaram-se no Cenfor.

O que percebemos diante dessa construgdo dos referenciais para a educagao
basica de Alagoas, que embora tivesse uma proposta para uma articulacdo com os
contextos locais, ndo notamos esse encaminhamento. Uma vez que as propostas ficaram
demasiadamente subordinadas as propostas dos documentos nacionais. Pensamos que isto
relaciona-se as reformas educacionais propostas pelas politicas neoliberais, que responde
a uma proposta mercadologica, nesse caso especificamente, a exigéncia de bons
resultados (Apple, 2005). A politica neoliberal influi ainda nos modelos de curriculo por
competéncias, que é o modelo adotado pela GEORC, afirma Lopes (2004), consequéncia
da influéncia externa®® nas reformas educacionais nacionais e locais. Pensar o curriculo
por competéncias significa associa-lo a nocdo do eficientismo social e a ldgica
economista. Que propdem um curriculo centrado na interdisciplinaridade, em que o aluno
torna-se o protagonista da relagcdo ensino-aprendizagem.

Obedecendo a mesma dindmica do encontro anterior, este encontro foi articulado
entre seminarios e oficinas. Os seminarios sucederam-se da seguinte maneira: 0S
professores que participariam da constru¢cdo do material receberam as instrugbes do

coordenador da area das Ciéncias Humanas/coordenador do grupo de Sociologia. A

% Agente de varias ordens influem nas politicas educacionais como por exemplo 0 BIRD e a UNESCO.
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disposicdo das cadeiras na sala assemelha-se ao modo da organizacdo de uma sala de aula
na Universidade. A dindmica dos seminarios assemelha-se, do mesmo modo, a uma aula,
com a diferenca que os debates eram limitados, e em todas as etapas 0s seminarios
contaram com o auxilio do projetor. Pois se tinha um objetivo, que seria produzir um
material para a area das Ciéncias Humanas. Havia claro, alguns posicionamentos,
esclarecimentos, mas nao havia espaco para a critica.

As humanidades classicas, segundo a GEORC devem relacionar-se da seguinte

maneira.

Disciplinas Razdo Social

Historia Construcdo de Identidades a fim da glorificacdo e
legitimag&o dos feitos do Estado e seus herois.

Sociologia Estratégias de reordenamento das novas relagdes
sociais.

Geografia Mapear as potencialidades dos territorios nacionais.

Filosofia “Hiato”

Fonte: Tabela elaborada pela GEORC

Nesse interim, a concepcdo da area de Ciéncias Humanas, segundo a GEORC, vai
se conformando a um sentido de compreensdo dos problemas sociais. Desse modo, a
proposta trazida pela geréncia é um curriculo da respectiva area integrando e
complementando os componentes curriculares.

Apresentada uma concepcdo do que seria um curriculo das/para as Ciéncias
Humanas, as oficinas foram encaminhadas a partir da constituicdo de subgrupos,
formados pelos docentes de Sociologia, Filosofia, Histéria e Geografia. Nessa etapa
especifica, somente o Professor B e o Professor D/Coordenador, de Sociologia, estiveram
presentes. O Professor A, afirmou ndo ter mais participado dessa etapa como da
subsequente por auséncia de convite por parte da SEE/AL. Ja o Professor C, afirma néo
se sentir incentivado a participar das demais etapas, além de possuir uma descrenca nas
politicas propostas pela SEE/AL

[...] eu comecei a perceber que se a gente ndo fizer a nossa parte, nem
gue seja no nosso mundinho, como a gente faz aqui na nossa escola, na
qual os nossos professores ndo vdo a nenhuma formacdo que, prestada
pelo Estado. N6s aqui damos a formacédo para 0s nossos professores, ou
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pelo menos mantém convénio, com a Universidade Federal, muitos
professores estdo 14, e a gente da todo o incentivo do mundo n&o é a toa
qgue hoje que nos temos muitos professores estdo fazendo mestrado
porque a gente t& incentivando, entdo a gente mudou todo o foco da
escola e ndo é a toa que a gente conseguiu, quando nenhuma escola
dessa Coordenadoria regional, perddo, teve uma ela, alcangou a média
do IDEB, porque a gente se concentrou todos os esforcos dentro da
escola, né, ndo é a toa que essa escola é uma escola que mais coloca
alunos na Universidade. (Professor C, 2014)

As oficinas tinham uma dinamica diferente, ja que o encontro, neste momento, é
das areas do conhecimento, foram formados varios grupos, cada grupo com um professor
de cada componente curricular, no caso das Ciéncias Humanas, um professor de
Sociologia, um de Filosofia, um de Historia e outro de Geografia. No caso especifico da
Sociologia, havia apenas um professor que participou desta etapa. Nesse estagio
especifico, objetivava-se elencar competéncias e habilidades relativas a area de Ciéncias
Humanas. Foi solicitado que os professores discutissem entre si e identificassem o0s
conceitos que contemplassem a todas as disciplinas com vistas a interdisciplinaridade. Ao
final do encontro, os grupos apresentaram seus trabalhos para os demais grupos e a
producdo foi entregue a equipe da GEORC.

A Sociologia como uma componente curricular se fez presente apenas por dois
agentes. Nesse momento da construcao, os diversos sujeitos agruparam-se em subgrupos,
que foram organizados dentro de uma sala de aula que nao suportou a quantidade de
grupos, entdo dois deles se reuniram fora da sala. Foi solicitado que os grupos
produzissem um quadro referente a area das Ciéncias Humanas de modo dialogado com
0s componentes curriculares, geografia, histéria sociologia e filosofia. A partir dai
designar competéncias e habilidades relativas a area, a partir dos seguintes conceitos:
identidade e alteridade; relagbes sociais; tempo e espaco; cultura; dominacdo e poder;
ética; e, por fim, trabalho. Desse modo, ficou a critério de cada grupo, escolher pelo
menos trés desses conceitos e indicar das competéncias e habilidades de acordo com cada
componente curricular e por fim apontar os contetdos convergentes.

Essa etapa foi a mais conflituosa de todas, justamente por que nela havia
aproximadamente 25 sujeitos de diferentes areas de conhecimento e, por sua vez, cada

um com interesses distintos. Os conflitos se deram pela oposi¢do aos moldes em que se
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vinha construindo os referenciais. Pois, alguns sujeitos queriam 0 espaco para o debate
mais amplo e mais profundo, com a finalidade de se problematizar o proprio modelo de
curriculo gue estava sendo construido. No entanto, as propostas foram expostas de modo
claro pela GEORC, este momento seria dedicado a contemplar a construcdo a partir da
producdo dos professores, e ndo seria 0 momento para a critica.

Percebemos, ainda, que esta etapa contou com uma maior pluralidade de visdes de
mundo e concepgdes sobre a constituicdo de um referencial curricular, notamos ainda a
divergéncias de interesses sobre a constituicio do mesmo. Contava ainda com a
resisténcia de alguns sujeitos com o modo de elaboracdo dos referenciais, pois tal
processo faz parte de uma suposta abertura democratica com a participacdo dos docentes
da rede. Entretanto, ndo se discute, nem se problematiza questbes fundamentais de
elaboracao do curriculo.

Notamos, que boa parte dos conflitos entre os sujeitos foram reflexo de uma
auséncia na abertura de um dialogo mais “critico” e de uma reflex&o acerca da proposta
do curriculo por competéncias. Ainda porque os objetivos dos encontros ndo foi
problematizar o modelo de curriculo que, por sua vez, fora definido pela prépria geréncia.
Os encontros tinham por objetivo principal, producdes acerca do Referencial. A tabela a
seguir demonstra a producéo, sistematizada pela GEORC.

COMPETENCIAS HABILIDADES CONTEUDOS
CONVERGENTES

Compreender os elementos | Reconhecer a  relacdo | Historia de Alagoas;
culturais  buscando  a | identidade e  cultura, | Geografia de Alagoas;

identidade. partindo  dos aspectos | Histéria do Brasil;
historicos e geograficos de | Historia e geografia global.
Alagoas;

Analisar a producdo da
memoria e a transformacéo
do espaco geografico de
Alagoas, interligando com
0 especo nacional e
mundial;

Respeitar a sua identidade,
tornando visiveis as
minorias ou 0s grupos ditos
marginalizados, vencidos e
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excluidos da sociedade

antiga e atual.

COMPETENCIAS

HABILIDADES

CONTEUDOS
CONVERGENTES

Orientar e exercitar a
cidadania, elevando-nos a
agir em situagdes
problemas,  favorecendo
uma acdo  consciente,
valorizando o coletivismo
em detrimento do
individualismo, onde as
lutas sociais e conquistas

Promover estratégias de
formas inclusivas e o bem
comum;

Aplicar recursos
tecnoldgicos para  um
melhor  desenvolvimento
nas praticas docente e
discente na construcdo da
vida social.

Cidadania;

Democracia;

Formacéo étnico cultural e
de género da populagédo
brasileira;

Etica;

Grupos sociais;
Participacdo politica

obtidas  tornem-se em

garantias ampliadas.

COMPETENCIAS HABILIDADES CONTEUDOS
CONVERGENTES

Conceituar cultura | Superar a  passividade | Contribuicdo de outras

fundamentando a | frente a realidade social e | culturas na formagdo da

identidade pessoal e social

ao proprio conhecimento.

cultura nacional.

numa perspectiva holistica;

Refletir a cultura em
diferentes épocas e
espacos.

Fonte: Tabela sistematizada pela GEORC.

O encerramento do ciclo de encontros ndo ocorreu de maneira distinta das demais,
realizou-se através de seminarios e oficinas realizadas nos dias 02, 03 e 04 de dezembro
de 2013 no Cenfor. Neste quarto encontro, a construcdo dos Referenciais estabeleceu-se
“discutindo e sistematizando as 'Orientacdes didatico-metodolédgicas e os modelos de
organizacdo e desenvolvimento da pratica pedagogica'.” (ALAGOAS, 2014, p 14).

Primariamente, como de praxe, foram apresentados dois semindrios: o primeiro,
“A pratica pedagdgica a partir dos eixos pesquisa e letramentos”; e o segundo,
“Modalidades organizativas da pratica pedagogica”.

Segundo a coordenagdo da GEORC, os indicadores metodoldgicos devem estar
centrados na possibilidade de trabalhar sistematicamente com os procedimentos que
favorecam a producdo de conhecimentos: observar, formular perguntas e hipdteses,
verificar, dar raz0es, avaliar razdes, estabelecer relagdes, tirar conclusdes, provar por

argumentacdo, perceber ou identificar pressuposicGes subjacentes, explicar, definir,
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refletir, sintetizar, exemplificar, parafrasear, perceber implicagdes e suposi¢Oes, prestar
atencdo ao que é dito ou ao que esta escrito etc. (GEORC, 2014)

No mesmo esquema da etapa anterior, foram formados grupos vislumbrando a
construgdo de trés instrumentos metodoldgicos, atividades permanentes, projetos
didaticos e sequéncia didatica, a producdo desses trés materiais culminou, ainda que
indiretamente, num ponto trazido pelos referenciais, a avaliacdo. As atividades
permanentes,

[...] fornece subsidios para a avaliacéo e que sdo apresentados dentro do
planejamento do professor, lembrando que esse Gltimo esta dividido de
forma semanal e quinzenal para que existam variadas proposicdes de
atividades (ALAGOAS, 2014, p. 147).

A sequéncia didatica enguanto instrumento metodologico caracteriza-se por
desenvolver uma série de atividades a partir de uma atividade motivadora determinada
por um tempo especifico de aulas, além de proporcionar uma avaliacdo continua e
paralela. Ja o projeto didatico, assemelha-se, em certa medida, a um projeto de pesquisa,
ainda que tenham objetivos distintos. O projeto didatico ou projeto interdisciplinar
diferencia-se da sequéncia didatica, por requerer um modo mais elaborado, bem como um
periodo de tempo maior para sua execu¢do. Assim como um projeto de pesquisa, 0
projeto didatico deve conter uma problematica, a delimitacdo de um tema, justificativa
hipbteses, objetivos, no entanto diferencia-se pela avaliagéo.

As oficinas realizadas pelos trés grupos, produziram trés materiais distintos de
cada instrumento metodolégico (as orientacbes metodoldgicas): as atividades
permanentes, 0s projetos didaticos e a sequéncia didatica. Sendo assim, optamos por ndo
torna-los puablicos, uma vez que ndo temos autorizacdo dos autores para tal acdo. No
entanto, os modelos trazidos no Referencial, foram produzidos pelos professores e as
propostas®’ foram publicadas no Referencial. E assim encerra-se o ciclo de encontros
com a finalidade de construcéo desse Referencial.

Findada estas etapas, a equipe da GEORC com 0s consultores sistematizaram a

producdo dos referidos encontros em sete cadernos: Anos Iniciais; Educagédo Infantil;

87
Propostas NoS anexos.



106

Ensino Religioso; Ciéncias da Natureza; Matematica; Linguagens; e, Ciéncias Humanas.
O lancamento dos Referencias da Educacdo Basica da Rede Estadual de Ensino do
Estado de Alagoas, deu-se no dia 18 de agosto de 2014, no Teatro Gustavo Leite, no
Centro Cultural e de Exposi¢6es Ruth Cardoso. Como toda cerimdnia formal, contou com
a presenca dos gestores da SEE/AL, inclusive a prépria Secretaria de Educagéo a época,
contou também com a presenca do reitor da UNEAL — Universidade Estadual de
Alagoas. O lancamento do Referencial, contou com a maioria dos participantes do
processo de construgdo. A cerimoOnia foi iniciada com a apresentacdo de uma Banda
Fanfarra de alunos da prépria Rede Estadual. Logo em seguida, 0s sujeitos “célebres”
como a prépria secretéaria de educacdo pronunciou-se, assim como o reitor da UNEAL,
pronunciamentos duraram entre 5 a 10 minutos. Logo em seguida, foi apresentado um
video® que sistematizava a estrutura dos referenciais. Apds o video, a gerente da
GEORC, lider institucional do processo, apresentou de modo mais amplo que o video a
estrutura do documento, versando sobre o proprio processo de construcdo. Na verdade, a
ceriménia caracterizou um ritual, um evento simbolico, sobretudo para atribuir a politica
educacional ao Governo do Estado a época.

Ainda que ndo se configure nosso objeto de pesquisa, participamos ainda do inicio
das articulagdes para consumar a implantagdo do material. Os encontros ocorreram na
propria secretaria, nos dias 08, 09 e 22 de setembro, ndo fomos autorizados a participar
das reunides internas da GEORC, mas somente dos encontros publicos. Sendo assim, foi
definido um calendario que definia os encontros publicos para os dias 25 e 26 de
setembro. A dindmica da implantacdo dos referencias nas escolas dar-se-& por meio de
multiplicadores.

Na verdade nesses dois dias de debates sobre o processo de implementacéo, o que
se fez foi estudar o proprio material, mais especificamente os capitulos comuns a todos 0s
cadernos, o Capitulo 1, 2, 3, 5 e 6, mais adiante 0s apresentaremos. Esse estudo se
constituiu da seguinte forma, o técnico pedagdgico da GEORC apresentava 0s
respectivos capitulos, e ao findar as apresentacbes abriam-se inscricbes para

esclarecimentos, criticas, debates, etc. E subsequente a esta etapa, foram apresentados os

8 0 video esta disponibilizado em : https://www.youtube.com/watch?v=g2_1b3HErT]I.
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instrumentos que legitimardo a implantacdo, o Projeto Politico Pedagdgico, como
também, o Regimento Escolar. O objetivo de incorporar o Referencial a esses dois
instrumentos é de torna-lo legitimo, legal e “obrigatdrio”, em certa medida.

Percebemos significativa mudanca, comparando a elaboragdo anterior, no
processo de construcdo do Referencial Curricular de Alagoas. H& um contexto de
posicdes politicas, de conflitos, de negociacdo e de ressignificacdo. No entanto, houve
alguns equivocos na construcdo desse material, como significativa auséncia de
participacdo de professores- monitores nos encontros, uma vez que h& a presenca
significativa dos mesmos na escola. No caso especifico da disciplina de Sociologia,
notamos uma descontinuidade na participacdo dos professores, 0 que nos leva a repensar
sobre os moldes de articulacdo, de concepcédo curricular, e, sobretudo, de incentivo ao
professor da Rede Publica de Ensino. Percebemos que a proposta de participacdo dos
docentes nos encontros fora uma boa iniciativa, no entanto, essa participagdo esteve
muito limitada a uma construcédo, efetivamente, e ndo a uma reflexdo, a uma critica do
préprio processo. Ndo houve espacos para problematizacdo, sobre a concepc¢do de

curriculo adotada pela Secretaria, por exemplo.

3.3. Referencial Curricular da Educacdo Basica da Rede Estadual de Ensino do

Estado de Alagoas

Assim como apresentamos no primeiro capitulo o RECEB, neste espaco
apresentaremos a estrutura do documento atual, bem como os Referenciais de Sociologia.
Destacamos, aqui, a concepcdo de curriculo elencada pelo documento:

Esse movimento est4d ancorado numa concepgdo de curriculo vivo,
contextualizado, que considera a escola locus de aprendizagens
significativas, que possibilita o desenvolvimento das capacidades de
todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Assim sendo, nosso Referencial esta organizado da seguinte forma:

-por etapa e modalidade de ensino;

-por area do conhecimento;

-por competéncias e habilidades (ALAGOAS, 2014, p. 15).
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Sob esta concepcdo se construiu todo o Referencial, estando subdivididos em 6
capitulos, sendo 5 deles comuns a todos os cadernos, considerando as peculiaridades dos
componentes curriculares. Logo de inicio percebemos algumas semelhancas do atual
documento e o RECEB, além de se constituir num curriculo por competéncias e
habilidades, considera ainda o ensino atitudinal — saber, saber fazer, saber ser e saber
conviver. O primeiro capitulo debate sobre o papel da escola na formacdo do sujeito
consideramos salientar que a proposta trazida pelo documento de uma escola
transformadora, tendo como sustentaculo: o aprender a conhecer, o aprender a fazer, o
aprender a conviver e o aprender a ser. Percebemos, até aqui que a proposta ndo apresenta
algo inovador, pois obedece a mesma ldgica economicista, em que se configurou o
RECEB. Ainda neste capitulo, o0 documento introduz uma discussdo sobre diversidade,
apontando novos rumos a ser tomados pelas novas praticas pedagdgicas, buscando
superar as dicotomias de género, rompendo com as barreiras ideol6gicas e suas
manifestacdes no espaco escolar.

No capitulo subsequente, o documento apresenta, de forma mais ampliada e
elaborada que no RECEB, a organizacdo da educacdo bésica, suas etapas e modalidades
de ensino. Ao versar sobre o ensino médio, o documento afirma.

Essa etapa possibilita aos jovens continuar os estudos, o preparo basico
para o trabalho e para a cidadania e seu aprimoramento como ser
humano integral proporcionando a formacdo ética, a autonomia
intelectual, a criticidade e ainda a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnol6gicos, articulando teoria e pratica (ALAGOAS, 2014,
p 35).

A “velha” relagdo entre educacdo e trabalho permanece nesse documento. No
entanto, o documento vai um pouco mais além do que o anterior, afirmando que “A
identidade do Ensino Médio define-se a partir da superacdo do dualismo entre formacao
propedéutica e formacao profissional [...]” (ALAGOAS, 2014, p. 35-36). Young (2000),
afirma que a conectividade, enquanto uma perspectiva de curriculo do futuro produzira
novas relacbes de aprendizagem, superando o curriculo tradicional. Nesse sentido, o

curriculo do futuro,

[...] sdo abertos, porque seu conceito de propdésito € definido por
necessidades e debates futuros sobre diferentes futuros e, portanto, néo
podem ser fixos ou determinados. Segundo, ddo énfase ao feedback
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entre 0s propdsitos curriculares e as necessidades dos alunos. Um
curriculo conectivo ndo s6 molda os objetivos dos alunos como também
tem de ser moldado por eles. Terceiro, o conceito de propdsito
curricular ¢ um elemento de todas as partes do curriculo, como as
matérias ou o conhecimento profissional e as relagbes entre eles, mas
vai além das partes; ele ndo é exterior as partes (p. 134-135).

Ainda que o documento ndo represente, genuinamente o modelo conectivo
proposto por Young (2000), ele d& indicativos para a necessidade de integralizacdo do
curriculo, sobretudo, através das areas do conhecimento.

Assim como o RECEB, o atual documento preconiza um curriculo para o Ensino
Médio, tomando o aluno como o sujeito na relacdo ensino-aprendizagem. Esse curriculo
deve possibilitar: “1.Buscar, selecionar e interpretar criticamente informagdes;
2.Comunicar ideias por meio de diferentes linguagens; 3.Formular e solucionar
problemas com eficiéncia; 4.Construir habitos de estudo; 5.Trabalhar em grupo, com base
nos interesses realmente coletivos; 6.Desenvolver qualidades como organizacéo,
rigorosidade, seriedade, compromisso, flexibilidade e tolerancia; 7. A importancia do
conhecimento e do prazer de aprender” (ALAGOAS, 2014, p. 38). A opgéo por esse tipo
de relacdo no espaco educativo produz alguns problemas aponta Young (2000), como por
exemplo, reduzir o papel do professor, além de enfraquecer a relacdo de ensino e
aprendizagem, uma vez que 0s sujeitos aprendem fazendo.

Consecutivo as etapas de ensino, o documento apresenta as modalidades e
diversidades da educacdo bésica através da EJA, da educacdo profissional e técnica; da
EAD; da educacdo escolar quilombola; da educacdo para as relacdes de género e sexual;
da educacdo indigena; e, por fim, da educacdo do campo. O terceiro capitulo do
documento trata das questdes de alfabetizagdo/letramento e de fluxo escolar. O Quinto
capitulo remete-se a questdo metodoldgica, orientacdes didatico-metodologicas. Nesse
capitulo especificamente as relacbes de aprendizagem tendem a ser produzidas por
situacOes-problemas, isto €, elas criardo oportunidades de aprendizado. A resolucédo
desses problemas provocara a interacéo, cooperacdo e produzira uma maior autonomia. O
sexto e Ultimo capitulo do documento, mas ndo serd o Ultimo para nds, agrega o

instrumento de avaliacdo da aprendizagem. No documento o sistema avaliagdo continua e
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deverd acompanhar pedagogicamente o aluno. De modo que avalie o aluno qualitativa e
quantitativamente.

Para findar nosso texto deixamos por dltimo o quarto capitulo do documento, o
qual traz a organizagdo do conhecimento escolar. Neste documento, o conhecimento esta
organizador por areas, as Ciéncias Humanas agrupa 0s seguintes componentes
curriculares: geografia, histdria, filosofia e sociologia.

A componente curricular de Sociologia® é caracterizada historicamente, enquanto
ciéncia, de modo mais abrangente. Em seguida, apresenta-se uma breve cronologia da
Sociologia no Brasil, e discorre sobre a necessidade articula-la a sua dimensao historica,
politica, pedagdgica, cientifica e situacional. O documento afirma, também, a
necessidade de articulacdo as outras ciéncias sociais, bem como, a importancia da
pesquisa empirica enguanto instrumento pedagogico. Diante dessas questfes foram
construidos trés quadros®™ sobre a componente curricular de sociologia, cada quadro
remete-se a um ano do ensino médio. Os quadros estdo organizados da seguinte forma:
atitudes sdo acdes que os individuos deverdo desenvolver a partir do contato com a
Sociologia, Antropologia e Politica; competéncias e habilidades, que os alunos deverdo
desenvolver através da componente curricular; eixos sao temas gerais que direcionardo o0s
conteddos conceituais.

Nesse espectro, 0s eixos e contetdos conceituais dos respectivos anos sao

Eixos Conteudos conceituais
1°ANO -Individuo e | -Importéancia da sociologia;
sociedade; -Cultura: a formacéo do ser social,
-Culturg; -Individuo e sociedade;
-Cidadania; -A emergéncia das Ciéncias Sociais nos
-Normas Sociais; séculos XVIII e XIX: do bioldgico ao
-Mudanca Social; social;
-Acéo Social; -Organizagdo da Sociologia em bases
-Trabalho e exclusdo | cientificas: objeto e métodos de
social; investigacao;
-Sociologia Positivista: as etapas da
evolucéo social;
-A sociologia da integracdo social: ciéncia
solidariedade;

89 . TRT . . ,

O Referencial da disciplina de sociologia, completo, estd em anexo.
20 . x

Os quadros na integra estdo em anexo
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-A sociologia compreensiva da acao
social.

-Sociologia  Critica: mudanca e
transformacé&o social.

2° ANO

-Relagbes de poder;
- Relagdes sociais;
-ldentidade;
-Trabalho;
-Cidadania;
-Cultura

- Antropologia e Sociologia: um dialogo
Necessario entre Evolucionismo,
Funcionalismo e Estruturalismo;
-InstituigBes Sociais: da socializagdo a
estrutura social;

-Sociologia Contemporanea: individuo e
sociedade como base das novas relacGes e
instituicdes sociais;

-Pds-Modernidade e Globalizacdo: entre a
velha e a nova ordem social,

-Sociedade de consumo: do luxo ao lixo
das desigualdades sociais;

-Trabalho na Sociedade Moderna: formas
de organizacdo, lutas e mudancas
tecnoldgicas;

-Papel Social das redes de Comunicacao
Global;

-Movimentos Sociais;

-Pobreza e Estratificacdo Social,

3°ANO

-Relages de poder;
-relac@es sociais;
-ldentidade;
-Trabalho;
-Cidadania;
-Cultura.

-O Desenvolvimento da Sociologia no
Brasil: temas e Problemas;

-Questbes sociais do Brasil: Discussoes
acerca de cidadania, democracia, ética,
moral, direitos humanos, entre outros;
-Comunidade e Sociedade;

-Comunidades Afro-brasileira e Indigena:
um panorama da realidade atual,
-Aplicacdo e pratica dos métodos e
técnicas de  Pesquisa  Socioldgica:
articulada a realidade do Brasil e de

Alagoas;
-Temas e problemas da cidadania em
Alagoas: pobreza, violéncia e

desigualdade social, representacdo social
e politica, movimentos sociais etc.

Fonte: ALAGOAS, 2014.

De forma clara e evidente este documento vai mais além do que o RECEB, além

de instrumentalizar a pratica pedagogica, além de indicar as competéncias e habilidades a

serem desenvolvidas pelos alunos a partir do ensino da Sociologia, ele indica os
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contetdos a serem trabalhados na sala de aula. Desse modo, h& a possibilidade de o
professor de Sociologia planejar suas aulas, tomando o documento como um guia e ndo
somente, o livro didatico. Houve uma preocupacdo nessa producdo em privilegiar
contetidos que contemplem as trés areas das Ciéncias Sociais, no primeiro ano procura-se
dar maior énfase a Sociologia; j& no segundo ano, procura-se realcar a Antropologia e
Ciéncia politica; no terceiro notamos uma articulacao das trés ciéncias.

Dito isto, a referida proposta curricular, pode vir a instrumentalizar a préatica
pedagogica dos professores da Rede Publica do Estado de Alagoas. Entretanto, ndo
significa que o referencial produzido, consistirda numa “camisa de for¢a”, muito pelo
contrério, ele da indicativos para o desenvolvimento das préaticas pedagogicas, pois ainda
que tenha havido uma parca participacdo dos professores na construcdo dos referenciais
de sociologia, o processo de implantacéo, de acordo com a proposta, vislumbra atingir a
todas as escolas estaduais de Alagoas. Uma questdo que procuramos destacar foi a
disputa constituida na construcdo dos Referencias, disputa pelo conhecimento legitimo
(uma Sociologia mais especializada ou com um carater mais pedagdgico), alem de tentar
realcar as dimensbes politicas desse processo. Pensamos, ainda, que implantar esse
documento nas escolas serd um dos maiores desafios da reforma. Pois, acreditamos que
havera muita resisténcia por parte dos professores, uma vez que eles ja possuem um
habitus constituido para o exercicio da docéncia. Desse modo, romper com praticas tao

incorporadas ndo se configura um processo facil, ou talvez nem se efetivem.

3.4. Como os professores de sociologia constroem seus curriculos

Na extensdo desse Ultimo item iremos apresentar as perspectivas pelas quais 0s
professores constroem seus curriculos, sejam eles prescritos ou ndo. Tomaremos como
ponto de partida um critério que consideramos crucial para compreender as diferencas
nas opgdes metodologicas e tedricas para a construcao dos curriculos de Sociologia, que é
a formacgdo académica.

A graduacdo em Ciéncias Sociais fornece ferramentas para a proposta de uma

disciplina com uma perspectiva a uma maior especializa¢do, nos termos de Goodson
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(2011). J& a auséncia da formacdo especifica na area das Ciéncias Sociais engloba uma
perspectiva menos especializada e mais pedagogica. Partindo dessa premissa,
consideraremos um dos documentos nacionais que norteiam (ou deveriam nortear) a
pratica docente dos professores de sociologia, as OCN — Sociologia. Esse documento
indica dois principios epistemolégicos fundamentais para compreender a sociologia, 0
estranhamento e desnaturalizacdo. Nesse sentido, os dois docentes que sdo graduados em
Ciéncias Sociais consideram essa questdo quando afirmam que

Eles ndo conhecem, eles nem sabem, até vocé dizer, no primeiro dia,
pra gente colocar na cabeca deles, que sociologia estuda a sociedade,
estuda a sociedade. O que é que tem na sociedade? Fazer eles
compreenderem isso, pra comecar desmistificando, falando da
importancia. (Professor A, 2014)

Ateé por que, é 0 seguinte, uma coisa muito interessante na nossa area de
conhecimento, que é a sociologia, diferente de outras disciplinas. Eu
acho que as disciplinas de sociologia e filosofia, ela tem uma, um
desafio, né [...] abrir, criar esse espaco para que esse individuo, claro
sem impor suas ideias, né. Apesar de, como ja dizia Marx e weber, a
neutralidade ndo existe. Mas de assim, criar uma perspectiva desse
menino, desse rapaz, dessa moga, dizer: “isso eu nunca tinha
percebido”, que existia ao meu redor. Entdo ele ndo vé apenas, o
estudante, ndo vé apenas uma arvore, mas 0 que esta por tras da arvore
e todo um contexto. Que é uma coisa muito especifica da nossa
disciplina e de filosofia também, sem tirar o mérito dessa disciplina,
gue é diferente das demais que sdo muito pontuais. (Professor C, 2014)

Especificamente sobre essa questdo a formacao € tdo fundamental, que 0os mesmos
professores afirmam conhecer os documentos, mas ndo os utilizam para construir seus
curriculos. Desse modo, a formacédo é quem versa sobre as perspectivas epistemoldgicas
referidas acima. Pois ndo percebemos essa preocupacdo no discurso do Professor B. Ja o
professor D, compreende essa necessidade, embora ndo seja graduado em Ciéncias
Sociais, no entanto h4 uma variavel a ser considerada, a sua poOs-graduacdo em
Sociologia.

Para pensar essa assertiva sobre a formacdo dos docentes recorremos a Santos
(2002). Em sua pesquisa, especificamente, ele identificou distingdes entre os sentidos
atribuidos ao conhecimento socioldgico por professores formados em Ciéncias Sociais e

os ndo formados nessa area. O conhecimento sociolégico, para os graduados em Ciéncias
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Sociais, articula-se claramente aos principios epistemolégicos evidenciados pelas OCN, o
estranhamento e desnaturalizagdo. Na medida em que, para esse grupo, o ensino de
Sociologia esta vinculado a uma ampliacdo da consciéncia dos alunos. E exatamente essa
consciéncia que possibilita um olhar diferenciado frente as estruturas sociais, bem como
as relagdes sociais.

[...] constata-se que os professores diante da problematica referente a
funcdo da Sociologia na escola, posicionam-se como socidlogos. E
assim sendo, debatem e discursam buscando fundamento no saber
académico, em um conhecimento especifico tipico dos universos
reificados. Eles apresentam enfim, uma teoria sistematizada sobre a
questdo e ndo uma teoria do senso comum. [...] Um grupo que se
reconhece e procura ser reconhecido como portador de um
conhecimento especializado (SANTQOS, 2002, p, 126).

O outro grupo analisado pelo autor, o dos ndo graduados em Ciéncias Sociais,
diferencia-se do anterior por entender que o conhecimento sociolégico fornece
instrumentos para a agao dos estudantes frente as estruturas sociais e ndo fornece somente
instrumentos que possibilitem uma tomada de decisdo. Este grupo, especificamente,
atribui a um sentido utilitario a Sociologia. Essa acep¢do ao utilitarismo do conhecimento
sociologico articula-se a perspectiva de Goodson (2011) de que é justamente esse sentido
utilitario que confere a disciplina um status marginal.

Diante disto, entendemos, a partir da nossa amostra, que a formacéao interfere
significativamente na construcdo dos curriculos de sociologia. Identificamos que o
curriculo construido pelos professores A e C, que sdo graduados em Ciéncias Sociais, €
de fato construido. Percebemos, claramente, articulagfes entre os curriculos prescritos e
os curriculos vividos, esses dois modelos estdo imbricados nas propostas desses referidos
docentes. O professor C constréi seu curriculo considerando,

[...] experiéncia dos meninos, primeira coisa. Percebi que chegar com
toda a pompa tedrica pros meninos, quem é esse? 0 que é isso? € como
se abrir o jornal e ler alguma coisa que vocé ndo esta muito a fim de ler.
Entdo, assim, primeiro, tirar deles o que eles j& tem, e eles tem muita
Coisa, isso ja é um prato cheio. Segundo, né, diante dessa ideia, disso
que eles tem, ai eu vou atrelando alguns elementos da sociologia que
sdo importantes pra o trabalho com esses meninos, sempre atrelando
teorias e praticas. Dar aula, fazer a sociologia apenas em quatro paredes
ndo é muito sedutor, a gente tem que criar outros espacos, desafia-los a
fazer as coisas que eles gostam de fazer. (Professor C, 2014)
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Considerando essa premissa este docente estrutura o seu curriculo da seguinte

maneira,

O 1° ano é o ano dos conceitos, eles tem que aprender os conceitos
proprios da sociologia, né, de instituicbes, de processos sociais, de fatos
sociais. S&o conceitos, mas que eles possam se apoderar desses
conceitos. Até por que a sociologia é uma ciéncia que tem as suas
especificidades e ela se diferencia por essas especificidades. Ele tem
que sair do 1° ano percebendo que sociologia ndo é mais uma disciplina,
que ela é uma ciéncia, né; que ela tem metodologia, né; que ela tem
objeto de estudo, né; e que ela é literalmente importante para se
entender a sociedade. No segundo ano, é o ano de jogar, talvez seja,
dentro da minha construcdo desse curriculo, né dos trés anos, € o0 ano
em que a gente joga todos os problemas do mundo pra ele. A gente diz
assim, “olha pessoal, vamos ver a realidade, a realidade mais nua e
crua”, né. Entdo ¢ o tratamento de choque. Primeiro a gente trabalhou
conceitos, sempre de forma sutil, atenuando teorias. Segundo ano, é
mostrar a realidade, até porque o aluno que sai do ensino fundamental
para o primeiro ano, ¢ um aluno que ainda vive a sua ciranda, o seu
mundo de fantasia, 0 seu mundo de bobby, ndo da pra chegar e jogar a
realidade em si pra eles. Por isso trabalho muito os conceitos, sempre
com uma pitada de alguma coisa, mas, sempre conceitos. No 2° ano
ndo, vocé ja trabalhou, ja preparou esse menino, agora é o choque de
realidade, vamos discutir os problemas sociais mesmo do nosso dia a
dia. E vamos 14, e vamos todo mundo pra o posto de salide, vamos todo
mundo pra periferia, vamos todo mundo la onde esta o catador de lixo.
E bora discutir o problema da violéncia vendo as fotos mesmo, é esse
choque de realidade. [...] eles escutam eles ouvem, mas nunca pararam
pra pensar essa realidade. [...] vamos discutir problemas sociais sempre
articulando as teorias de forma sutil. Agora no 3° ano é bem tedrico
mesmo, até por que, a gente ndo pode esquecer que estamos preparando
esses meninos pra 0 ENEM, né. E ai vamos trabalhar teorias, agora de
forma mais aprofundada, entdo digamos, assim, que dos trés anos, né,
talvez seja, eu acho, em particular, 0 3° ano é 0 ano que é mais chato pra
se trabalhar a sociologia no molde que eu construi, né. Por que ai tem
gue estudar, tem que ler mesmo, mais do que ja leram no 1° e no 2° ano,
mas tem que ler, ndo pode fugir disso, né. E ai temos o0s textos que ja
tinha, mas agora tem que ler muito mais textos ainda né. Até por que eu
td me preparando para outra fase da minha vida, da vida deles, no caso,
e tem que preparar mesmo. Mas, tem uma coisa boa, eles ndo vao sofrer
tanto, porque, de certa forma, eles ja viram isso. Quando a gente
conceituou no 1° ano, quando a gente viveu no segundo. E agora a gente
vai (...) e agora eu vou me aprofundar sobre aquilo que eu comecei de
forma mais sistematizada.

De forma bastante similar, a professora A, constroi seu curriculo, como

apontamos anteriormente, ela parte dos dois principios epistemoldgicos citados, para
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entdo sistematizar o conhecimento socioldgico no curriculo, que segundo ela, é
organizado da seguinte maneira:

[...] no primeiro ano a gente trabalha, e..., dentre outras coisas, eu
trabalho com o 1° ano, num primeiro momento os fatos histéricos que
antecederam o surgimento da sociologia, depois 0 que é comunidade,
sempre trabalhando essa area mais bdsica, né. A gente forma um
alicerce de conhecimento, do jargdo socioldgico. No segundo ano a
gente trabalha mais a questdo das desigualdades sociais, modos de
producéo, globalizag&o, enfim. No 3° ano ano a gente trabalha mais a
questdo politica e os percussores da sociologia, os classicos da
sociologia.(Professora A, 2014)

Entendemos que os dois modelos de curriculos construidos pelos docentes A e C,
dialogam com a perspectiva apontada por Goodson (2011), no que concerne ao
construtivismo social. Percebemos, através de seus discursos que seus curriculos se
alternam entre a prescri¢do e a interagdo. Considerando, ainda, os saberes disciplinares,
curriculares e experienciais, externalizados a partir do habitus desses sujeitos (TARDIF,
2010). Ao analisar as perspectivas curriculares desses docentes, percebemos que além do
esforco de tornar o curriculo de Sociologia especializado, ele produz espacos para se
pensar novas praticas. Isto é, para pensar que eles podem fomentar o que Goodson (2011)
indica como sendo uma tradi¢do inventada.

Diferente das propostas apresentadas pelos Professores B e D, que na nossa
perspectiva, eles ndo constroem seus curriculos prescritos, eles subsidiam-se pela
utilizacdo do livro didatico. Outro dado importante é que, embora ambos os professores
conhecam os livros aprovados pelo PNLD, eles ndo os utilizam por considerar que 0s
mesmos nao conferem elementos para o desenvolvimento da acdo pedagdgica. Sendo
assim o professor B, opta por utilizar o livro Introducéo a Sociologia, de Pérsio Santos de
Oliveira. Ja o Professor D, considera que Cristina Costa traz mais elementos para se
desenvolver a sociologia nas salas de aula com o seu livro, Sociologia — Introdugdo a
ciéncia da sociedade. Partindo dessas premissas, entendemos que, para estes professores,
o livro didatico materializa o proprio curriculo prescrito dos docentes B e D, quando eles
afirmam respectivamente,

No momento que a gente trabalha por semestre, a gente vé a questédo do
livro, uma diviséria do livro, uma divisdo especifica do livro, certo?
Poderia a gente ter feito o planejamento, se fosse, como eu disse, tivesse



117

um curriculo, esse é conteido do primeiro bimestre, esse € do segundo.
Como ndo tem, a gente vai paras as unidades que tem no livro, os
capitulos, primeiro, segundo. Entéo, eu fagco meu planejamento em cima
do primeiro capitulo, dependendo disso, primeiro e segundo. E vou
contemplar com outros, como a gente chama, o planejamento. Entéo
para o 1° ano, x contetdos. Pra o 2° ano, x conteidos. Para 0 3° ano X
conteudo. (Professor B, 2014)

Eu primeiro pego o livro, vou falar bem mecénico, bem mecénico, eu
pego o livro, os numeros de capitulos, ou entdo o nimero de unidades.
Divido as unidades pelos anos e em cada ano eu divido pelo nimero de
aulas. Agora uma coisa que eu gosto muito de fazer, que eu acho que
em sociologia, d4 pra fazer e em historia ndo d& pra fazer, pela
guantidade de contetdos é mesclar, uma aula tedrica, uma aula prética;
uma aula tedrica, uma aula pratica, uma aula com explicagéo, seja uma
explicacéo ilustrada aula ilustrada, com filme, seja o que for. E a outra
aula com a prética a respeito daquela teorizagdo e sempre ou no livro,
né que as vezes a gente subestima as atividades dos livros, mas algumas
sdo muito boas. E €, as atividades beirando o ludico. (Professor D,
2014)

Nessa perspectiva da utilizacdo do livro didatico como o préprio curriculo,
entendemos que a especializacdo promovida pelos professores A e C, anula-se nesse
modelo. As propostas sdo tdo distintas, que esse foi um dos motivos provocadores dos
conflitos no grupo de Sociologia na construcdo dos referenciais para a disciplina. Uma
vez que, a construcdo dos referenciais pelos professores foi consubstanciada,
principalmente pelos livros didaticos aprovados pelo PNLD 2012. Constatamos que 0s
professores, principalmente os que ndo séo graduados em ciéncias sociais, tomam o livro
didatico como a proposta curricular materializada para constituir a pratica pedagdgica.
Por outro lado, os professores graduados em Ciéncias Sociais, estavam muito mais
preocupados em debater a propria teoria e sua alocacdo nos referenciais. Os professores A
e C utilizam o livro didatico, mas ndo o tomam como o préprio curriculo. Sobre essa
questéo eles afirmam, respectivamente, que,

Livro didatico, uso. Eu uso varios, eu ndo tenho um livro s6 e ndo
lembrei de trazer, eu te dou o titulo dos, o nome de todos os livros. Mas
eu uso varios. Eu faco planejamento a priori, como ndo tem uma base,
eu faco, é..., como a gente ndo tem nenhum referencial, nada que me
chame tanta atencéo, a gente trabalha numa perspectiva mais logica de
desenvolvimento né, de aprofundamento de conhecimento. (Professora
A, 2014)
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O livro didatico é apenas um instrumento coadjuvante, né. [...] até por
que veja sO, noés tivemos o que em 2012 escolhemos, s6 temos dois
livros [...] e esses dois livros ndo me completavam e os dois juntos
ainda ndo se completam, né. Mas eu acho que um livro sé ndo se
completa por que, falar em realidade depende do contexto em que esta
se vivendo. Entdo eu ndo posso colocar do livro, do Nelson Décio
Tomazi, que tem elementos interessantes que ele modificou agora nessa
segunda versdo muito mais da regido sul e sudeste pra trabalhar como
referenciais com alunos do nordeste ou do sertdo por exemplo, ndo tem
como trabalhar isso como referencial principal, entdo é apenas um
coadjuvante. Eu tenho jornais que eu utilizo, eu tenho a internet, né
como referencial, palestras por que a gente traz pessoas, referéncias, do
meio, pessoas vivas, que estdo pertinho que a gente pode tocar.
(Professor C, 2014)

Deixemos claro que é uma situacdo especifica da nossa pesquisa. Em outra
situacdo, constatamos que esse cenario ndo é exclusivo aos ndo graduados em Ciéncias
Socais, 0s graduados também reproduzem essa pratica. Quando coletamos dados a partir
dos relatérios de estadgio dos alunos que cursavam estagio supervisionado 1 e 2 no
segundo semestre de 2013, como instrumento constituinte para a elaboracao do relatorio
de estagio docéncia. Percebemos que nos 35 relatdrios, que foram elaborados em escolas
de Macei6 e do interior do Estado, todos os professores graduados ou ndo em Ciéncias
Sociais, utilizam o livro didatico enquanto recurso didatico fundamental para a pratica
docente. Outra constatacdo a partir da leitura dos relatorios € que corrobora o cenario
apresentado por Takagi (2007), em que os documentos oficiais possuem uma influéncia
relativa na pratica docente, uma vez que os professores, majoritariamente, desconhecem
as propostas oficiais. Isso, alias, € um problema considerado pela GEORC, pois, para
eles, a inutilidade, bem como o desconhecimento do material, se deve ao fato de que na
proposta anterior ndo houve um projeto de implementacgéo do referencial curricular.

Outro aspecto que queremos dar destaque é a utilizagdo da pesquisa para compor
o curriculo de Sociologia. A esse respeito, as OCN indicam que

A pesquisa deve estar presente nos trés recortes, ou seja, ela pode ser
um componente muito importante na relacdo dos alunos com o meio em
que vivem e com a ciéncia que estdo aprendendo. Assim, partindo de
conceitos, de temas ou de teorias, a pesquisa pode ser um instrumento
importante para o desenvolvimento da compreensdo e para explicacdo
dos fendmenos sociais (BRASIL, 2006. p. 125-126).
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Identificamos que a pesquisa esta presente nos curriculos construidos pelos
professores A e C, eles entendem que a pesquisa € um instrumento metodoldgico que
possibilita ao aluno compreender a Sociologia enquanto uma ciéncia.

A gente faz uma pesquisa dentro da escola, um questionario, acho que a
minha pesquisa tem 15 questbes, eu faco pra despertar neles essa
questdo do senso comum e conhecimento cientifico, né. Ai a gente
elabora o questionario, sobre a questdo da violéncia dentro da escola, ja
fiz uma vez. E depois, individualmente, cada um faz 5 depois em grupo
eles véo tabular a questdo do grupo. E depois dois ou trés alunos que
vdo ter o trabalho a parte, somente pra tabular isso tudo e a gente
apresentar isso em gréaficos. E falar da situacdo, né. Pra eles entenderem
essas questdo as seriedade de tudo isso. (Professora A, 2014)

O fato é que a formacdo académica nos releva uma significativa incidéncia na
construcdo dos professores de sociologia. No caso da nossa pesquisa, constatamos que
todos os professores conhecem os documentos oficiais — os PCN- Conhecimentos de
Sociologia, Antropologia e Politica; as OCN- Sociologia; e, também, o RECEB-
Referencial Curricular da Educacdo Baésica para as Escolas Publicas de Alagoas (2010).
Porém, ndo os utiliza de modo declarado, para construir seus curriculos. No caso do
Referencial por eles construido, até a finalizacdo da nossa pesquisa, ndo havia sido
distribuido dentre os docentes da Rede Estadual, o que houve foi o langamento simbdlico
do documento, mas ndo a sua distribuicdo. Todos apontam a construcdo do referencial
como sendo algo positivo para a educagcdo de um modo geral, e para 0 ensino de
sociologia. No entanto, o Unico docente que disp6s da leitura do material foi o Professor
D. Os demais ndo se posicionaram, pois ndo haviam realizado a leitura do documento,
mas ainda assim apontaram criticas a forma como foi construido. NGs concluimos
afirmando que essas politicas educacionais/curriculares tendem a ndo interferir na
construcdo dos curriculos dos professores de Sociologia, consequentemente, néo
impactam nas salas de aula, havendo outros elementos que pesam mais nesse processo
como o livro didatico e a propria experiéncia individual. A respeito do referencial langado
em 2014, ndo poderemos afirmar ou conjecturar seu impacto na sala de aula, uma vez que
ele estd em processo de implantacdo. Caso este projeto de implantacdo seja cumprido,

talvez possa haver um relativo impacto nos curriculos de sociologia, mas, acreditamos
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que se associado a foruns de discussdo com os profissionais que aturam com a Sociologia
no Ensino Médio e formacgéo continuada, sobretudo para os ndo graduados em Ciéncias
Sociais, que sdo uma realidade hoje na Educacdo Bésica no Brasil e em Alagoas em

particular.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como nos referimos no segundo capitulo deste trabalho, consideramos o ato de
escrever como a etapa mais ardua da pesquisa ou de qualquer escrito académico, a nosso
ver. No entanto, entendemos que a escrita, sobretudo a escrita académica, compde-se a
partir de varias interlocucdes entre teoria, observacédo, pesquisa, mas, também, do proprio
exercicio (da propria pratica) e a propria experiéncia no espaco académico. A escrita, no
nosso caso, apresentou-se enquanto um aspecto fatigante, também, por enfrentarmos
dilemas, sobretudo, no que diz respeito a nossa posi¢cdo no campo e nossa relacdo com
objeto de nossa pesquisa. Queremos dizer, com isso, que em muitas vezes percebemos
uma linha ténue entre o pesquisador e o militante engajado com as politicas educacionais
e com a “causa” que envolve o ensino de Sociologia, e podemos perceber que esse tom
engajado, como ja apontara Moraes (2003), estd presente em boa parte da producédo
académica sobre esse tema, em que pese nosso esforgco de produzir conhecimento a partir
de padrdes essencialmente académicos. 1sso se tornou mais latente a partir o momento da
minha aprovacdo no concurso para professor de sociologia na SEE/AL. Foi nesse
momento, especificamente, que passamos a compartilhar das angustias, dos medos, das
dificuldades, no que tange a estrutura da instituicdo e, também, da prépria disciplina. Por
outro lado, almejamos em compartilhar nossas experiéncias positivas, sobretudo, das
inferéncias da disciplina de sociologia nas experiéncias dos nossos alunos. Porém, apesar
dos impasses apresentados seja no campo, seja Nno processo de escrita, consideramos que
fizemos avancos sobre o aspecto da neutralidade, ainda por considerar que essa foi a
nossa primeira experiéncia como pesquisador.

A experiéncia da pesquisa, a realizacdo de entrevistas, a presenca no campo, foi,
sem davida alguma, uma empreitada extremamente laboriosa. A busca por uma dimenséo
que articulasse as Ciéncias Sociais/Sociologia (ainda que a tematica seja o ensino dela), a
qual se remete a nossa formacao, e 0 campo da educacao, no que tange & pds-graduacao,
tornou-se outra preocupacdo durante nosso percurso. Contudo, o campo, associado ao
conhecimento tedrico, sem ddvida alguma, elucidou algumas ddvidas no processo da

pesquisa.
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Com vistas ao desfecho do nosso trabalho, condensaremos, aqui, as assertivas que
delinearam a sua estrutura, assim como tecer algumas consideracGes que acentuaram-se
durante a nossa pesquisa. A problematica da nossa pesquisa, inicialmente, versava sobre a
compreensdo da construgdo dos curriculos de Sociologia pelos professores de escolas
publicas do Estado de Alagoas. No entanto, a oportunidade de participar da construcao
dos Referenciais da Educacéo Béasica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas,
redimensionou a problematica da nossa pesquisa, desse modo, compreender como foram
construidos os Referenciais para a disciplina de Sociologia dentro desse processo. Outra
questdo articula-se a nossa proposta inicial, compreender como 0s docentes que
participaram da construcdo dos referenciais constroem seus curriculos para a disciplina
de Sociologia, considerando, nesse caso, a dimensdo subjetiva da construcgdo curricular e,
também, se essa dimensdo vincula-se de algum modo as propostas oficiais que auxiliam a
pratica pedagogica.

Para empreender nosso trabalho, houve a necessidade de contextualizar o campo
de debate no qual se insere 0 nosso objeto, até porque verificamos que os periodos de
intermiténcia ocultaram de certa forma, a preocupacdo com outras dimensdes do ensino
de Sociologia, num primeiro momento, o que € bastante compreensivel, uma vez que ndo
havia estabilidade da disciplina nos curriculos escolares. Em 2008, no entanto, com a
obrigatoriedade do ensino da referida disciplina, intensificou sem duvida alguma, 0s
debates acerca do tema. No primeiro capitulo deste trabalho, além de contextualizar o
ensino de sociologia, num sentido histérico em nivel nacional, tentamos fazer o mesmo
em nivel estadual. Porém, a auséncia de registros na prépria SEE/AL ndo nos possibilitou
apresentar dados concretos da introducdo da sociologia no Estado de Alagoas. O que
fizemos foi localizar essa introducdo articulando-a a producdo intelectual, formacéo
académica (através da Universidade Federal de Alagoas) e dos vestibulares. Encerramos
esta etapa do texto apresentando um panorama das pesquisas que articulam ensino de
Sociologia e curriculo, como um dos instrumentos para desenvolver nosso trabalho.

O nosso percurso, especificamente, possibilitou o didlogo com a teoria critica
emergente a partir da Nova Sociologia da Educacéo, sobretudo com as perspectivas
tedricas de Jean-Claude Forquin, Michael Young, de Ivor Goodson e Sacristan. As
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construgdes tedricas desses autores possibilitaram, em primeiro lugar, a compreensdo do
curriculo enquanto um produto e um produtor de praticas culturais. Sobretudo
possibilitou compreender a propria pratica educativa enquanto pratica cultural, bem como
0s espacos de recontextualizacdo dessas praticas. Em segundo lugar, concede
instrumentos para apreender, a partir desses espagos recontextualizantes, como o
curriculo se constitui enquanto uma construcdo social, que permeia entre as concepgoes
de curriculo como fato e curriculo como prética; de curriculo prescrito e curriculo vivido.

Esses instrumentos tedricos associados ao método etnogréfico possibilitaram
compreender e interpretar as dindmicas emanadas no processo de construgdo dos
referenciais para a rede estadual do Estado de Alagoas. Sobretudo compreender as
disputas derivadas da dicotomia entre formados e ndo formados em Ciéncias Sociais.
Queremos deixar claro que nossa proposta, ndo foi definir duas concepcdes de construgédo
de curriculo, uma pelos formados em Ciéncias Sociais e outra pelos ndo formados. Até
por que nossa amostra ndo é suficiente para representar um grupo muito maior de
docentes. O que objetivamos identificar na nossa pesquisa, mais precisamente na etapa
em que discutimos a construcdo curricular, foi investigar o modo de construcdo desses
curriculos.

Um dado que nos chamou ateng¢do, mas que nao citamos no capitulo anterior e é
como as condicOes de trabalho interferem significativamente na construcao do curriculo
pelos docentes, como podemos perceber,

Eu tenho 20 horas no Estado, certo. Mas nesse Gltimo ano eu estou na
condi¢do de gestor da escola. Entdo, no estado hoje eu estou gestor,
estou afastado de sala de aula. Mas no IF estou dando aula, sdo 40
horas. Porém tem um diferencial interessante em 40 horas, mas boa
parte dessas horas eu tenho pra produzir a minha disciplina |4 dentro.
Eu tenho oito turmas, né. E eu tenho trinta e poucas horas de, pra poder
produzir. Entdo eu tenho que produzir nessas trinta e poucas horas, né.
Mas eu tenho toda uma estrutura pra isso la. No Estado, tenho as
famosas 7 horas de departamento. Que é meio que ilusoria essas 7 horas
de departamento. Até porque é o0 seguinte, a principio esse
departamento tem que ser dado na escola, mas seria 0 que vocé ter um
espaco para, além de corrigir provas, ver diérios e produzir seu material.
Mas numa escola como essa que vocé esta vendo, ndo sei como € a sua,
mas creio que quase todas as escolas, vocé ndo tem um espaco que vocé
possa, por exemplo, é se isolar e que tenha material suficiente pra que
vocé possa produzir. Diferente do Estado, o IF tem uma sala, que tem
biblioteca, né. Entdo assim eu tenho uma estrutura proxima, que eu
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preciso, entdo eu tenho internet, eu tenho uma biblioteca recheada eu
tenho uma sala especifica em que posso produzir tranquilamente meu
material. (Professor C, 2014)

Assim como este docente, o Professor D afirmou possuir 40 horas no Estado, sem
contar as horas de docéncia no ensino superior, 0 que torna invidvel pensar numa
construgdo curricular de fato, uma vez que ndo ha disponibilidade de tempo para elaboré-
la.

Queremos destacar, também, que no caso especifico dessa reforma curricular ndo
sabemos se ela vai ser efetivada. Pois dois elementos eram considerados para dar
continuidade ao processo ap6s a construgdo dos documentos, a sua implantacdo e a
formacéo continuada dos docentes, mais que isso, cabe problematizar os limites de uma
reforma curricular que foi elaborada com uma baixa participacdo dos docentes da area.
Quanto a questdo da formacéo, pensamos que é uma premissa basica para a implantacao
desse curriculo, sobretudo para os professores que ndo sdo graduados em Ciéncias
Sociais, 0 que se constituia como uma proposta da GEORC, inicialmente. No entanto,
com a transicdo do governo ndo podemos afirmar se ira haver uma continuidade da
politica curricular.

A outra questdo que esta atrelada a questdo governamental é a implantagcdo do
documento nas escolas da Rede Estadual. A proposta de implementa¢do do documento se
diferencia da dinamica de construcdo dos referenciais. Uma vem que, ela sera efetivada a

partir de multiplicadores, da seguinte forma:

seAL [ > CRE [ > ESCOLAS

Fonte: Elaboragdo propria (2015)

Nesse sentido, ndo h4 como prever se 0 processo de implantacdo se efetivaria.
Consideramos algumas assertivas para tal alegacéo, para esse processo tendencialmente
ndo ser efetivado. A primeira questdo € que a pratica dos professores ndo se baseiam nos
documentos oficiais para construir seus curriculos, eles o constroem pela sua propria
experiéncia com a sociologia e a prépria experiéncia profissional, e constroem, também,

através do livro didatico. Consideramos ainda que, especificamente no Estado de
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Alagoas, no que tange a Sociologia e as demais disciplinas, percebemos uma alta
rotatividade de docentes gerada a partir da contratacdo de monitores, ou seja, as
condicdes de trabalho docente mostram-se como fundamentais para a consolidacao desse

processo, o que inviabiliza a construgéo efetiva desses curriculos
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APENDICE

Apéndice A: Roteiros de Entrevista

Roteiro de entrevista - Gerente da GEORC

1- Dados pessoais e gerais:

1.1- Nome?

1.2- ldade?

1.3- Estudou em escola publica ou privada? (Especificar, se cursou o ensino médio,
0 curso normal, magistério, supletivo, etc./ Indicar ainda a cidade — capital ou
interior);

1.4-  Paralelo a formacdo escolar houve outro tipo de formacao? (curso de idiomas,
curso técnico/profissional, etc.)

1.5-  Qual sua renda como professor?

1- Formacdo Académica:

1.1-  Qual sua graduacdo? (ano de ingresso, ano de conclusdo; instituicdo de ensino)

1.2-  Por que escolheu ser professor?

1.3- Durante a graduacdo participou de alguma atividade “extraclasse? (projeto de
extensdo, projeto de pesquisa, projeto de ensino/ indicar se foi bolsista ou ndo);

1.4-  Se participou de alguma atividade, dizer se ela contribuiu para o exercicio da
pratica docente. (Seja no ato de dar aulas, seja nos planejamentos, etc.);

1.5- Descreva sobre o estagio supervisionado durante a graduacao. (Especificar a
escola, as turmas, tempo de estagio, a/as disciplina/as que lecionou, se houve
orientacdo, como construia os planos de aula);

1.6- Possui pés-graduacdo? De que tipo? (Especializagdo, mestrado ou doutorado)
Se possuir, pés-graduacao em que? Qual ano concluiu? Em qual instituicdo?

1.7-  Se possuir p6s-graduacdo, possui experiéncia em docéncia no ensino superior?
(Se sim, em qual instituicdo, quais disciplinas); Possui, ainda, algum projeto de
extensdo, de pesquisa, de ensino?

1- Experiéncia Profissional:

1.1- Descreva suas experiéncias (se houver) como professor fora da SEE: ha quanto
tempo leciona, quais disciplinas lecionou. Lecionou concomitantemente a
graduacéo?

1.2- Em que ano entrou na SEE? Quantas horas possui atualmente? Quais
disciplinas lecionou ap6s entrada na SEE?

1.3- Atualmente trabalha em outra instituicdo? (Se sim, qual; ensino médio ou

superior; se como professor ou coordenador/a)




2- Como percebe a relacdo entre formacdo e atuacdo profissional? (entre teoria e
pratica)
1- Sobre a GEORC:

1.1-  Quando ingressou na GEORC, na primeira vez? (ano) Qual sua fungéo? Por que
e quando (ano) saiu da GEORC? Qual a estrutura do grupo anterior?
(organizacéo)

1.2-  Quando (ano) reingressou a GEORC como gerente? Quais motivos a fizeram
retornar a GEORC? Qual sua fungdo?

1.3- Quais os limites encontrados na gestdo anterior que fizeram a reforma
“estagnar’?

1.4-  Existem diferencas entre a antiga e anova GEORC? Se sim, quais?

2- Fale sobre a equipe de trabalho (quantas pessoas fazem parte da equipe; qual a
funcédo dos coordenadores das areas; qual a funcéo dos consultores)

3- Quiais as diferencas (se € que existem) entre a antiga e a nova GEORC?

1- Sobre a Reforma:

1.1-  Em que consiste a Reforma dos Referenciais Curriculares?

1.2-  Por que o Instituto Abaporu se dispds a conduzir a Reforma? O Instituto ja teve
alguma experiéncia similar ao da Reforma Curricular de Alagoas? Qual? (Se
sim) Foi o Instituto que selecionou os “lideres” da Reforma, como gerente,
coordenadores e consultores?

1.3-  Quais os critérios de selecdo dos coordenadores e dos consultores?

1.4-  Quando a Reforma teve inicio? Quais as etapas? O que foi feito em cada etapa?

1.5- Em que consistiu a primeira etapa, a construcdo dos referenciais?

1.6- O que vocé entende por curriculo? Qual a importancia de se definir um
curriculo unico para o Estado? (qual a importancia para se definir um curriculo
— geral e para a sociologia);

1.7-  Na sua perspectiva, qual a importancia da Reforma para a pratica docente (de
forma geral) e para a pratica docente de sociologia (de modo especifico);

1.8-  Qual sua compreensdo sobre o ensino de sociologia?

1.9- Qual a importancia da articulagdo entre 0s componentes para a construcdo do
curriculo, considerando o principio da interdisciplinaridade?

Roteiro de entrevista — Coordenador do grupo de sociologia
1- Dados pessoais e gerais:

1.2- Nome?

1.3- ldade?

1.4-  Estudou em escola publica ou privada? (Especificar, se cursou o ensino médio,

o0 curso normal, magistério, supletivo, etc./ Indicar ainda a cidade — capital ou




interior);

1.5- Paralelo a formacdo escolar houve outro tipo de formacao? (curso de idiomas,
curso técnico/profissional, etc.)

1.6- Qual sua renda como professor?

1.7- Teve aula de sociologia no ensino médio? (Se teve, descrever como eram as
aulas metodoldgica e teoricamente; se o professor tinha formagao na area)

1- Formacao Académica:

1.1-  Qual sua graduacdo? (ano de ingresso, ano de concluséo; instituicdo de ensino)

1.2-  Por que escolheu ser professor?

1.3- Durante a graduacao participou de alguma atividade “extraclasse”? (projeto de
extensdo, projeto de pesquisa, projeto de ensino/ indicar se foi bolsista ou ndo);

1.4-  Se participou de alguma atividade, dizer se ela contribuiu para o exercicio da
pratica docente. (Seja no ato de dar aulas, seja nos planejamentos, etc.);

1.5- Descreva sobre o estagio supervisionado durante a graduacao. (Especificar a
escola, as turmas, tempo de estagio, a/as disciplina/as que lecionou, se houve
orientacdo, como construia os planos de aula);

1.6- Possui pés-graduacdo? De que tipo? (Especializacdo, mestrado ou doutorado)
Se possuir, pés-graduacao em que? Qual ano concluiu? Em qual instituicdo?

1.7-  Se possuir pos-graduacdo, possui experiéncia em docéncia no ensino superior?
(Se sim, em qual instituicdo, quais disciplinas); Possui, ainda, algum projeto de
extensdo, de pesquisa, de ensino?

1- Experiéncia Profissional:

1.1- Descreva suas experiéncias (se houver) como professor fora da SEE: ha quanto
tempo leciona, quais disciplinas lecionou. Lecionou concomitantemente a
graduacao?

1.2- Em que ano entrou na SEE? Quantas horas possui atualmente? Quais
disciplinas lecionou ap6s entrada na SEE?

1.3- Atualmente trabalha em outra instituicdo? (Se sim, qual; ensino médio ou

superior; se como professor ou coordenador/a)

1. Sobre a Reforma/GEORC:

1.1-
1.2-

1.3-

1.4-
1.5-
1.6-

Em que consiste a Reforma dos Referenciais Curriculares?

Por que o Instituto Abaporu se disp6s a conduzir a Reforma? O Instituto ja teve
alguma experiéncia similar ao da Reforma Curricular de Alagoas? Qual? (Se
sim) Foi o Instituto que selecionou os “lideres” da Reforma, como gerente,
coordenadores e consultores?

Como chegou & GEORC? Qual sua fungdo/papel na geréncia? E qual a sua
fungéo/papel nos encontros com os professores?

Por gque vocé quis participar da reforma?

Quando a Reforma teve inicio? Quais as etapas? O que foi feito em cada etapa?

Em que consistiu a primeira etapa, a construcdo dos referenciais? Como 0s
professores foram mobilizados? Qual a fungdo e papel do consultor no
processo?




1.7-

1.8-

1.9-

1.10-
1.11-

1.12-
1.13-
1.14-
1.15-

O que vocé entende por curriculo? Qual a importancia de se definir um
curriculo Unico para o Estado?

Na sua perspectiva, qual a importancia da Reforma para a pratica docente (de
forma geral) e para a pratica docente de sociologia (de modo especifico);

Como foram mobilizados/selecionados o0s coordenadores dos grupos,
consultores e professores;

Qual sua compreensdo sobre o ensino de sociologia?

Qual a importancia da articulacdo entre os componentes para a construgéo do
curriculo, considerando o principio da interdisciplinaridade?

Quais as dificuldades durante o processo? (se houve dificuldades);

Quais os limites que vocé percebeu e percebe na Reforma curricular?

Como vocé avalia a Reforma curricular?

Como sera feita a implementacdo do Referencial?

1. A Reforma curricular e ensino de sociologia

1.1-  Qual a importancia de se definir um curriculo para a sociologia?

1.2-  Qual a importancia da producdo material para a pratica docente do ensino de
Sociologia?

1.3- Qual a perspectiva que vocé vé para o ensino de sociologia em Alagoas?

1.4-  Vocé conhece os PCN e OCN- sociologia? Se sim como os avalia?

1.5- Vocé conhece o Referencial atual do Estado de Alagoas? Se sim, como o
avalia?

1.6-  Utilizaram esses documentos para a construcdo do Referencial? Quais os limites
dos documentos, se houver?

1.7- Quais as dificuldades encontradas para se construir os referencias de
sociologia?

1.8- Como vocé avalia o ensino de sociologia a partir da sua experiéncia como
docente e a partir da construgdo dos referenciais?

Roteiro de entrevista — Consultor
1- Dados pessoais € gerais:

1.1- Nome?

1.2- ldade?

1.3- Estudou em escola publica ou privada? (Especificar, se cursou o ensino médio,
0 curso normal, magistério, supletivo, etc./ Indicar ainda a cidade — capital ou
interior);

1.4- Paralelo a formacdo escolar houve outro tipo de formacéo? (curso de idiomas,
curso técnico/profissional, etc.)

1.5-  Qual sua renda como professor?

1.6- Teve aula de sociologia no ensino médio? (Se teve, descrever como eram as

aulas metodoldgica e teoricamente; se o professor tinha formacéo na area)




1- Formacao Académica:

1.1-  Qual sua graduacdo? (ano de ingresso, ano de concluséo; instituicdo de ensino)

1.2-  Por que escolheu ser professor?

1.3- Durante a graduacao participou de alguma atividade “extraclasse”? (projeto de
extensdo, projeto de pesquisa, projeto de ensino/ indicar se foi bolsista ou ndo);

1.4-  Se participou de alguma atividade, dizer se ela contribuiu para o exercicio da
pratica docente. (Seja no ato de dar aulas, seja nos planejamentos, etc.);

1.5- Descreva sobre o estagio supervisionado durante a graduacao. (Especificar a
escola, as turmas, tempo de estagio, a/as disciplina/as que lecionou, se houve
orientacdo, como construia os planos de aula);

1.6- Possui pés-graduacdo? De que tipo? (Especializagdo, mestrado ou doutorado)
Se possuir, pés-graduacao em que? Qual ano concluiu? Em qual instituicdo?

1.7-  Se possuir pos-graduacdo, possui experiéncia em docéncia no ensino superior?
(Se sim, em qual instituicdo, quais disciplinas); Possui, ainda, algum projeto de
extensdo, de pesquisa, de ensino?

1- Experiéncia Profissional:

1.1- Descreva suas experiéncias (se houver) como professor fora do IFAL: ha
quanto tempo leciona, quais disciplinas lecionou. Lecionou concomitantemente
a graduacdo?

1.2- Em que ano entrou no IFAL? Quantas horas possui atualmente? Quais
disciplinas lecionou apés entrada na IFAL?

1.3- Atualmente trabalha em outra instituicdo? (Se sim, qual; ensino médio ou

superior; se como professor ou coordenador/a)

1. Sobre a Reforma/GEORC:

1.1-
1.2-

1.3-
1.4-
1.5-
1.6-
1.7-

1.8-
1.9-

1.10-

Em que consiste a Reforma dos Referenciais Curriculares?

Por que o Instituto Abaporu se disp6s a conduzir a Reforma? O Instituto ja teve
alguma experiéncia similar ao da Reforma Curricular de Alagoas? Qual? (Se
sim) Foi o Instituto que selecionou os “lideres” da Reforma, como gerente,
coordenadores e consultores?

Qual sua funcéo/papel na Reforma curricular? E qual a sua funcao/papel nos
encontros com os professores?

Por que quis participar da reforma?

Quando a Reforma teve inicio? Quais as etapas? O que foi feito em cada etapa?
Em que consistiu a primeira etapa, a construcdo dos referenciais? Como 0s
professores foram mobilizados? Qual a fungdo e papel do consultor no
processo?

O que vocé entende por curriculo? Qual a importancia de se definir um
curriculo Unico para o Estado?

Qual sua compreenséo sobre o ensino de sociologia?

Qual a importancia da articulagdo entre os componentes para a construcdo do
curriculo, considerando o principio da interdisciplinaridade?

Quiais as dificuldades durante o processo? (se houve dificuldades);




1.11- Quais os limites que vocé percebeu e percebe na Reforma curricular?

1.12- Como vocé avalia a Reforma curricular?

1.13- Vocé participara da implementagdo?

1- A Reforma curricular e ensino de sociologia

1.1-  Qual aimportancia de se definir um curriculo para a sociologia?

1.2-  Qual a importancia da producdo material para a pratica docente do ensino de
Sociologia?

1.3-  Qual a perspectiva que vocé vé para o ensino de socidloga em Alagoas?

1.4-  Vocé conhece os PCN e OCN- sociologia? Se sim como os avalia?

1.5-  Vocé conhece o Referencial atual do Estado de Alagoas? Se sim, como 0
avalia?

1.6-  Utilizaram esses documentos para a construcdo do Referencial? Quais os limites
dos documentos, se houver?

1.7- Quais as dificuldades encontradas para se construir os referencias de
sociologia?

1.8- Como vocé avalia o0 ensino de sociologia a partir da sua experiéncia como
docente e a partir da construcdo dos referenciais?

Roteiro de entrevista — Professores
1- Dados pessoais e gerais:

1.1- Nome?

1.2- Idade?

1.3-  Estudou em escola publica ou privada? (Especificar, se cursou o ensino médio,
0 curso normal, magistério, supletivo, etc./ Indicar ainda a cidade — capital ou
interior);

1.4- Paralelo a formacdo escolar houve outro tipo de formacéo? (curso de idiomas,
curso técnico/profissional, etc.)

1.5-  Qual sua renda como professor?

1.6- Teve aula de sociologia no ensino médio? (Se teve, descrever como eram as
aulas metodoldgica e teoricamente; se o professor tinha formacao na area)

1- Formacdo Académica:

1.1-  Qual sua graduacdo? (ano de ingresso, ano de concluséo; instituicdo de ensino)

1.2-  Por que escolheu ser professor?

1.3- Durante a graduagdo participou de alguma atividade “extraclasse”? (projeto de
extensdo, projeto de pesquisa, projeto de ensino/ indicar se foi bolsista ou ndo);

1.4-  Se participou de alguma atividade, dizer se ela contribuiu para o exercicio da
pratica docente. (Seja no ato de dar aulas, seja nos planejamentos, etc.);

1.5- Descreva sobre o estdgio supervisionado durante a graduacdo. (Especificar a




escola, as turmas, tempo de estagio, a/as disciplina/as que lecionou, se houve
orientacdo, como construia os planos de aula);

1.6- Possui pos-graduacdo? De que tipo? (Especializacdo, mestrado ou doutorado)
Se possuir, pés-graduacdo em que? Qual ano concluiu? Em qual instituicdo?

1.16- Se possuir pés-graduacao, possui experiéncia em docéncia no ensino superior?
(Se sim, em qual instituicdo, quais disciplinas); Possui, ainda, algum projeto de
extensdo, de pesquisa, de ensino?

1.17- Quais as dificuldades durante o processo? (se houve dificuldades);

1.18- Quais os limites que vocé percebeu na Reforma curricular?

1.19- Como vocé avalia a Reforma Curricular?

1- Experiéncia Profissional e ensino de sociologia:

1.1- Ha quanto tempo atua como professor de sociologia? Além da sociologia
lecionou outras disciplinas? Se sim, quais? Atualmente leciona sociologia? Se
sim, quantas turmas? Atualmente leciona outras disciplinas? Se sim, quais
disciplinas e quantas turmas possui?

1.2- (Para ndo formado em ciéncias sociais) Como se tornou professor de
sociologia?

1.3- Em que ano entrou na SEE? Quantas horas possui atualmente? Em quantas
escolas trabalha?

1.4- E o Unico professor de sociologia na sua escola? Se ndo, debate com 0s outros
professores sobre o curriculo a ser trabalhado com as turmas?

1.5- Atualmente trabalha em outra instituicdo? Se sim, qual? Ensino médio ou
superior? Como professor de sociologia?

1.6- Vocé conhece os PCN e OCN - Sociologia? Como vocé os avalia? Vocé
conhece os Referenciais curriculares atuais de alagoas? Se sim, como os avalia?
Utiliza algum desses documentos para a construcdo do planejamento anual (ou
bimestral)? e planejamento das aulas?

1.7-  Vocé utiliza o livro didatico? Se sim, qual/quais? Conhece os livros aprovados
no PNLD 2012 e 2015? Como os avalia?

1.8- Além dos livros didaticos, o que utiliza (por exemplo livros) para preparar 0s
planejamentos anual e de aula? VVocé aplica/relaciona o que Ié na sala de aula?

1.9- O que voce ensina a cada semestre

1.10- e (para escola publica) ou bimestre (para escola privada)? Como divide 0s
contetidos? Como vocé seleciona 0s conteudos a serem ensinados? Quais
critérios vocé utiliza para selecionar os conteudos de sociologia?

1.11- Quais as dificuldades para se ensinar sociologia?

1.12- Quais as perspectivas que vocé vé para o ensino de sociologia em Alagoas?

1.13- Como vocé avalia o ensino de sociologia a partir da sua experiéncia como

docente e a partir da construgdo dos referenciais?




ANEXOS

ANEXOS A- Orientacdes Metodoldgicas para as Ciéncias
Humanas
CENCIAS HUMANAS

55. Area do Conhecimento e
suas Metodologias

551 Orientacdes Metodo-
logicas ParaAs Ciéncias Humanas

Prezadas {os) profesoms{es), neste
momento apresentamos as ORIENTAGCOES
METODOLOGICAS PARA AS CIENCIAS
HLUMAMAS, drea respaldadz em Geografia e
Histéria pam o Ensine Fundamental e
Geografia, Histéria, Sociologiae Filosofia para
o Ensino Médio. A nossa proposta & que as
atividades mepresentadas aqui sejam
compativeis com a complexidade do
deservolimento humano que é t3o plural e
miiltiple, numa construgo social, dentro das
relacdes delinguagemetecnologias.

0 enfogque principal destas
Orientagfes Metodologicas € o estimulo a
compreens3oeautilizaciodeprocedimentos
de andlise, argumentacio, reflex3o e critica,
mediados pelo respeito 2 opini@o e a
valorizacdo cultural, sabendo que cada
sujeito € dnico e diverso, apesar do direito 2
igualdade de tratamento. Mas como
proporcionar condigles favordveis ao
deservohimento de tais hzbilidades? A
resposta estd alicercada na pritica de cada
professor & as aulas s3o0 instrumentos
dialégicos que viabilzam a interacio, a
comunicagioeaaprendizagam.

Importante ressaltar que as Ciéncias
Humanas exigem um nivel @ um tipo de
explicacio dos fenfmencs que ultrapassam
oslimites dosenso comum, j& que essa drea é
composta por um corpo de teorias e
metodologias que a tomam um campo da
ciéncia. J& apontamos em outros momentos
destedocument o que, apesar deexpe ctativas
por vezes diferentes, a intengdo destas
Orientagfes Metodol gicas ndo & formar mini
geterafos, mini historiadores, mini fildésofos e
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mini sociclogos. A intenc3o real destas
orientagdes & privilegiar estratégias
metodoldgicas para favorecer uma
aproximacdo significativa de conhecimentos
das Ciéncias Humanas considerados
relevantes parainte graro curriculo escolar.

0O foro €, portanto, voltado para
perguntas do seguinte tipo: Quais
pressupostos, instrumentos de andlze e
conceitos de Sociolo-
gia/Filosofia MHistdria/Geografia devem ser
integrados ao cotidianoestudantil porque s3o0
fundamentais para a formagso de um sujeito
criticoedeum cidad Sopartici pativa?

Nesse sentido, cabe aqui uma breve
discussdo acerca da ideia de conceito, uma
ver que grande parte da omganizacdo dos
nossos componentes curriculares estd
pautada em conceitos. Além disso, nas
Ciéncias Humanas, o trabalho com conceitos
pressupde dinamicidade: eles munca s3o
fechados, nunca estio prontos e acabados,
de modo a oferecer aos estudantes um porto
sepurn e confortivel de certezas. Ousea, os
conc eitos em Ciéncias Humanas devemn muito
mais indicar a perspectiva da provocac3o de
reflexfesdoque ada certeza. Aprovocacdo é
o norte metodoldgico para o trabalho a ser
desenvolvido, no sentido de partir do lugar
comum para a percepgEo de algo que estd
para alémdo pensamento que nos & comoda,
porjfazerpartedonossodiaadia

0 propédsito & superar a
fragmentacdo disciplinar de conteddos
propedéuticos e, por isso, também € um
pressuposto bdsico o tabalho com a
interdisciplinandade. Aperspectivaé partirde
temiticas comuns, 2 despeito de os objetivos
deumaabordageminterdisciplinarserembem
maiores do que sso. Desse modo, hd a
possibilidade devislumbrarinicialmenteque o
conhecimentohumano, e das ciéncias sociais
em consequéncia, estdo diluidos na wvida
cotidiana. A proposta & que parte das

ol
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avaliagies passe pelo orive e pela pritica
interdisciplinar, como abordado no proximo
capitulo.

0O fato de o quadro curmcular deste
Referencial apresentar competéncias, exose
habilidadesnZosignifica, demodoalgum,que
os conteddos clissicos da &rea
desapareceram, e todos esses elementos.
Podem ser elencados nas propostas
interdisciplinares, em semestres ou de forma
anual O mais importarte & garanti-los no
trabalho cotidiano, e as eventuais
dificuldades s poderdo ser sanadas deforma
satisfatéria com o processo de planejament o
conjuntopelos professoresda drea.

As competéncias, os emos e as
habilidades aparecem explicitados nas
modalidades organizaties do trbalho
pedagégico, como um norte para o
plangjamento, e a perspectiva € evocar uma
reflexfio a respeito da realidade vivida pelos
estudantes e sobre aquilo que ndo faz parte
direta de sua realidade imediata Dai o nosso
conceito de orientagies metodolbgicas
plurzlistas para Ciéncias Humanas, pautadas
em alguns eixos pertinentes IDENTIDADE-
ALTERIDADE, RELACOES SOCWMIS, TEMPO-
ESPACO, CULTURA, DOMINACAO-PODER,
ETICA, TRABALHO. A proposta & que esses
eixos sejam noteadores de um conjunto de
reflexfies que partam tantoda propria vida do
estudante quanto das teorias trazidaspam as
aulzs pelos professores, potencializando
discussdes gue permitam compresnder
melhoras possibilidades de ac3o que podem
serdesenvolvidas sobreo espagovivido

Caberd ao professor trabalhar os
procediment os que favorecam esse processo
€ a produgio de outros conhecimentos, de
forma cada vez mais autGnoma por parte do
estudante, para gue se torne
progressivamente capaz de: observar,
formular perguntas e hipéteses, verificar, dar
razies, avaliar razdes, estabelecer relagies,

e

(Y8

tirar conclusdes, provar por angum entacdao,
perceber ou identificar pressuposicBes
subjacentes, explicar, definir, refletir,
sintetizar, ewemplificar, parafrasear, perceber
implicagies e suposighes, prestaratencioao
que éditoou 2o que esté escritoetc. E mais se
expressar @ ter uma boa relagSo com as
diversidades de género, de sexualidade, de
opgEo religiosa, politica etc, além de poder
e presentar seu pensament o através das mais
variadas linguagens e perceber como
acontece interferéncia humana sobre os
processos naturais.

Importante que os professores de
Ciéncias Humanas instiguem os estudantes a
compreendarem que esse & um campo de
conhecimento sem limites, vivoe abviamente
mergulhado na realidade social e histdrica.
Messe sentidao, contribuem as visitasa musews
e acidentes geogrificos de Alagoas;
entrevistas com integrantes de movimentos
sociais, idosos em asilos; ou até mesmo uma
andlise criteriosa do espaco, da histfria e dos
indices sociais da comunidade de entomao.
Assim, € possivel estarcom o livio didéticoe o
“mundoreal” 2disposicio dapritica

Ao concretizar estas Orentages
Metodoldgicas de Ciéncias Humanas no
trabalhocomos estudant es, & importante ndo
perder nunca de vista como as realidades
sociais 530 produzidas e as consaquéncias
indesejdveis de nos esquivarmos diante do
processo de construcdo do real, afinal, a pior
de todas as posighes & nos esquivarmos do
conhecimentodeforma acritica.

Para finalizar, algumas
consideragfes importantes sobre as
propostas metodolégicas a seram
desenvolbvidas em Ciéncias Humanas:

1. Olvrodiditicoé essencialpara
o processo de ensino e de aprendizagem,
desde que de boa qualidade, mas nSoo dnico
material a subsidiar o trabalho: hd muitos
recursos iteisque podem serutilizados.
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2.Mesmo existindo muitas
possibilidades de interpretagdes dos
fenbmenos sociais, € imprescindivel manter o
respeitopelasdiferentesopini Ses.

3M80 se pode perder de vista a
necessidadedecompatibilizaraampliac3odo
universo cultural dos estudantes e a
walorizaciodesua localidadeeregidio.

4.0 proposito, nas Ciéncias
Humanas, de contribuir decisivamente para a
formacdo de sujeitos ativos na sociedade,
pressupde atitude semelhante do préprio
professor.

5A apropriag3o do conhecimento
por parte dos estudantes & gradual portanto,
nio hi razdo para desanimar diante das
dificuldades naturais de talproce sso.

6. importante informar aos
estudantes, ainda que de passagem, como 05
pesquisadores das Ciéncias Humanas,
chegaramaoconhecimentoda drea

7 Eimportanteabordar os corteddos
deforma holistica, pois, m esmo quessja dificil
comnstatar de imediato, o fenimeno social se
encontra na realidadevivida.

8F necessirio abordar com os
estudantesos conhecimentos especificoseas
linguagens proprias de cada campo das
Ciéncias Humanas.

5511 Modelos de Modalida-
des Organizativas

55111 Projetos Interdiscipli-

nares

Projeto Didatico para o Ensing
Fundamental

-TEMA: “Movimentos Sociais Mo
Burasil™.

-Componentes Curricula-
resHistdriaeGeografia

-TEMPO: 2 meses.

PROBLEMATICA: Até que ponto os
movimentos sociais contribuem para resoher
asconflitosnasociedade?

-Justificativa:

Este projetonos proporciona asmais
diversaspossibilidades emlevaroestudantea
compreender a atuac3o do povo brasileirg,
nasesferas polticas, sociais e economicas ao
longo da histdna, bem como definir um
conceito populsr de movimentos sociais e as
restripies impostas pela casse dominante
sobre as organizaglies civis ea importinciada
atuacdo do estudante, que em meio a varios
contextos, se faz presente em defesa da
liberdadedeexpressSo.

Ohbjetivos

Compreender as relagfes de poder
existentes na sociedade.

‘Refletir sobre suas respectivas
atvagles em espagos geogréficos
diferenciados

Reconhecer as trajetdrias politicas
daatualsociedade

Malorizar a participacio de grupose
minorias na formagdodacidadania

Etapas:

ETAPA 1 - Formacdo dos grupos e
orientagdoparaarealizaciodepesquisas;

ETAPA 2 - Comvocagdo de um
palestrante especialista nos temas a serem
desenvobvidos;

ETAPA 3 - socializac3o em sala de
aulz dos comteddospesquisados;

ETAPA 4 - exposicio de painéis,
videos, documentdrios, cancles, textos
literérios, manchetes e noticidrios
jornzlisticos acerca dos respectivos
movimentos
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Awaliacio

A avaliagdo serd processual
obedecendo &= etapas de deservolvimento
do projete seguindo os indices de
aprendizzgens obsenados ao longo de toda
produgdo e agdes coletivas tais como:
observag 3o, socializac3o, debates
exposicies, estudo diigido eavtoavaliacdo.

Projeto Didaticopara oEnsinoMédio

“Componentes Cumiculares: Historia,
Geografia SociclogizeFilosofia

~Aulas: 16

-Tema:EducacioParaPaz

Problemética

Persar pedagogicamente a Paz
tendo como objetive fundamentalpensaruma
Educagio do Século XXI, em que estaria
presermte a abertura a2 novos dhares e
pensamentos sobre: pessoas, relagbes
humanas, aprendizagem significativa, valores
humanos, solidariedade esociedade global

Delimitagdo do Tema:

Especialmente para educadores que
pretendam fazer de sua pritica pedagbgica
um espaco de crescimento e de vida, de
desenvolvimerto individuzl e social, de
“reencantaments” porsi mesmo e pelo outro,
salietamos gue hd muitc tempo, muitas
pessoas tém falado e realzado indmeras
apies em relacio a Paz, inclusive na escola.
Pordm, o que defendemos aqui, nesa
reflexdio, é anecessidadede ampliarosentido
humanistaque vem atrelade & Paz
Obwviamente & fundamental ter principios
puros e borns pensamentos, mas sso 56 jAndo
basta, especialmente no espago escolar,
repletodediversidade eparticularidade.

Uma cultura de wvioléncia foi se
instalando e chegamos ao limite dentro do
olhar tecnolégico em individualista do século
XXL Isso faz com que ndoapenas precisemos

SEr Mais puros - e, & COMmUM ouvinmos que
“precisamos resgatar wvalores™ ou Tno meu
tempo era melhor™ - mas, que busquemas a
criticidade sobre a nossa sociedade e seus
valorescolocados.

Primeiramente, ndo “resgatamos”
valores como j& foram; o mundo mudou, a
cultura mudou, 2 pessoas mudaram!
Diriamos talvez que temos que reimentar os
valores, no sentido de tomé-los walores
concretos nocotidiano. Trata-sedeflexibilizar
os valores universais em valores reais, na
nossavida e em cadaescola. Outra quest3oé
entender que nosso tempo € o hoje, & que
temos que repensar os valores no agora,
sempre baseados em nossa historiz e na
projecdo de um amanhd com qualidade.
Portanto, baseando-nos nesszs questBes,
propusemos o ProjetodePesquisa’™

Sabemos que n3o temos receitas
milzgrosas; o que temaos € a possibilidade de
olhar cada ver com mais atencdo nossavida e
nossas agies! Cultura de Paz nd@o é ummundo
“cor-derosa combolinhas azuis™, maséoque
fazemos desse mundo através de nossas
atitude sdidrias.

Hipdteses

0 projeto de pesquisa & fruto de
algurs anos vivenciando palestras, oficinas,
oursos, estudo, reflexio sobre o temz
buscando nos livos e principalmente na
prética escolarcaminhos maisconcretos para
trataraPazcomo elementopedagieic o

Buscar construir um caminho mais
adequado,ou o™ caminho domeio” comodizo
zen-budisma, que € o de buscar a sintonia
entre o mundo académico e o cotidiano das
escolas

Objetives

Pensar a Paz em seu sentido
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pedagbgico requer o conhecimento do
“estadoda arte” em relagdo 2 producdosobre
otema, que aindaé difvsoe multifacetada, por
550, a importédncia de se definirem as fontes,
analisé-las e discuti-las  Correlacionar
alpumas possibilidades préticas que tém sido
utilizadas como recursos didéticos nas
atividades referentes ao tema paz, fazendo
uma anélisedesuaviabilidade.

Justificativa

O contexto pds-moderno nos
apresenta um homem focado em interesses
capitalistas, em que oterse sobressaisobre o
ser. Mediame essa influéncia social e
concepgEo de pensamento individualista e
preconceituoso, pretende-se disseminar em
noss0s educandos uma visdo id dnea sobre os
fatos sociais que os cercampossibilitando agir
e interagir de forma positivae oritica em meio
& transformagfes possiveis que se focam na
essércia humana, corroborando para a
formacEo de um sujeito social proativo para
identificar os problemas sociais, tentando
somé-as.

Guerras, conflitos e problemas
focados nos pré-conceitos, racismo entre
outras, estdo relacionados na busca do ter”™
fundamentado no capitalismo; entende-se
dessa forma que por meio das ideias
socialistas consegue-se trilhar caminhos que
visamao bem comum e wer novos propostos
quelevemoestudantea refletir sobre todos os
termos possiveis de discuss3o, de modo
aformar novas concepgdes e olhares sobre a
cidadaniz eaética

Avaliacio

Apisoevento, aequipe organizadora
fard um “Relatdrio de Awaliagio”™ dos
resultados. Esse trahalho de avaliag3o serd
importante para se ter uma opinido dama e
tecnicamente embasada dos resultados
obtidos durante o evento, o que certamente

possibiltard um melhor desempenho na
realizacdo de outros trabalhos e eventos
posteriormente. Em relacdo ao estudante,
obsenaro desemvohimentodesse educando
mediante a participaco do mesmoem todas
as atividades, suas intervengdes e
contribuigfesparaosucessodesse projeto.

RecursosDiditicos:

CartolinasPapel 40Hidrocor; Pincel
atomicoMultimidia; Computador; TV;DVD Fa
pelOficio;Banner;

Socializacio

Produgio de banners temdticos
relacionados a todos os temas abordados,
com  exposic3o para os demais estudantes
daescola.

Revisiobiblio grafica

1 http: / /wwwhottopos.com/harar
d1/rousseau htm)- Guema e Paz de Rousseau
- sobre o Projeto de Paz Pempétua, de Mariz
Victoria Benevides.

2http:/ Sweewteracombr Svoltaie
Jpolitica /saintpiemre hitm - A Utopia do Abade
Szint-Pieme, doprof. VoltzireSchilling

3 hitp/ Swwwiscsputlpt/-cepp /it

eoria_das_relacoes_internacionais/abade_
de_saint.htm - Teoria das relagies
internacionais

55112 Sequéncias Didati-
cas

Seguéncia Diddtica Para O
EnsinoFundamental

TITULD: RESPEITO AS DIFERENGAS:
UMAQUESTAOSOCIOCULTURAL

Anos 82 e 9 anos do Emsino
Fundamental DuracSocbaulas

Componentes Cumriculares Hist oria

elbeografia
-Atvida desMotivadoras:
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lApresentagio e discuss3o do
Estatuto dalpualdadeRacial

2. Apesentacdo ediscuss3o dos
indices de desigualdades sociais no Brasil e
emAlagoas

EixosCognitives:

1 Diversidade Cultural

2 ConflitesSociais

3 DominacdoePoder

Competénciasda Area:

Refletir sobre a diversidade dos
elementosculturais formadores da identidade
nacional;

Deservolve rumaposturaativafrente
a0s problemassociais.

‘Hahilidadesdahrea:

‘Reconhecer as relagdes de
identidade apartir dos aspectos peoprificos e
histéricos do BrasiledeAla goas;

-Analisar as stuagfes concretas das
realidade svividas no mundo contemporZneo.

“Construir novos conceitos 2 respeito
das desigualdades construidas na realidade
socialbrasileiraealagoana

RecursosUtilizados:

Data show, Motebook, TVE DVD, caixa
desom, papel oficio, cartolina emicrofone.

-Atividadesdesenvobidas:

Em geral a ideia desta S0 é trabalhar
com diferentes as diferentes formas de
abordagem, seguem algumas dicas:
filme“Mandela - Luta pela Liberdade™, Misica
MC GARDEN - “kso & Brasil, o Estatuto da
lgualdade Rarial, os indices de Desigualdade
socialnoBrasilete.

1"Etapa: levantamento do
conhecimento prévie do estudante sobre o
tem aemquestdo;

2’Etapa: Exposic3o do Filme
“Mandelz = Luta pela Liberdade™, em que os
estudantes diagnosticario fatos
relacionados 2 problemética do tema
estudada;

3" Etapa: Refletir sobre as principais

=

g

indices que revelam as desigualdades sociais
eracizis existentes no Brasil;

4 Etapa: Leitura e andlise da Leil12.
288/10 - Estahto da lgualdade Racial
levando-os aentender a suaresponsabilidade
enquantocidadSa

5" Etapa: Ouvir, cantar e provocar
uma discuss3o a partir do Rap - 1550 £
BRASI = MCGARDEN.

-Avaliacio:

ProdugEo de testo, podendo ser uma
milsica, a partir do conhecimento absovido
pelos estudantes

Referéncias

Estatto da lpualdade Racial - Lei
12 2881 0publicadonodidricoficial da Unido
em21/10/10.

http:/ fwwwseppirgovbr/acesso-
a-informacao - Secetaria de Politicas de
PromociodalgualdadeRacial

Sequéncia Didatica Para O Ensino
Médio

-TEMA- EDUCACACPARAARAT

-Anos 17,27 e 3" doEnsino Média

Duracdn: baulas

-Componentes Curricula-
res: Sociologia, Filosofia, Geografiz eHistdria.

-Atividade Motivadora:=Como se
processa noser humano o preconc eito, numa
perspectiva social quegera tantos conflitos? E
comosolucion &-los?

Eixos Cognitivos

I= Individuose sociedade;

Il = IntrodugS0 a0 pensament os ocial

lll - A antropologia e a diversidade
cultural humana

-Competéncizs da Area:

Respeitaras diversidades culturaise
Iminonas;

Entender o processo de formagdo
continuadacidadania;

‘Habilidades da Area:

Analisar as lutas sociais e conquistas

ol Feferencial Curmoulard a E ducagio Bisioa da Rede Estadual de Ensino do Esixd o de Alag o
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obtidas no que se refere &5 mudangas nas
legislacdes ou nas polticaspiblicas na
organizaciode educacio paraapaz

Identificar estratégias quepromavam
formas deindusdosocial

RecursosUtilzados

Data show, notebook, internet, letras
demirsica, papeloficio,cartdina, microfone.

-“Atividadesdesenvobidas:

1" Etapa: Iniciar a aula com uma
discussdo acerca do tema, comelacionando
com as ideias e pressupostos mediante as
concepgdes dos tefricos. A ideia é focar os
pemsamentos de nomes como Ghandi, Buda,
Mandela Madre Tereza  entre outros.

2" Etapz: Apresentar videos que
foquem temas como amor, solidaredade,
responsabilidade, respeito comelacionando
questdes pessoais e sociais vividas pelos
estudantes;

3" Etapa:Produzirma pasconceituais
sobretudoque foie xposto,montando banners
para exposicdo pam as demais turmas da
escola.

Avaliacdo:

Diagnéstica e continua, mediante 2
participagdo dos estudantes, nas
intervengfes durante as aulas.

FReferéncias:

MatrizdereferencialdoENEM

55113 Atividades Perma-
nentes

Atividades Permanentes para o
EnsinoFundamental

As propostas de atividades
permanentes est3o associadas ao
componente curmcular, no qual se fomecem
subsidios pam a awliacio e que sdo
apresentados dentro do plangjamento do
professor, lembrando que estd dividido de
forma semanal e quinzenzal para que existam
variadas proposicies de atividades.

Poderiamserelas
‘LEITURA, INTERPRETACAOD E
PRODUG AQTEXTUAL (semanall).

Leitura e interpretacdo acerca dos
textos temdticos do componente curricular,
como suporte para minstar o conteddo.
Visandoa producEo textual de forma escrita e
visual noqual atendaasvénias possibilidades
decompreens3olinguistica.

PESQUISA{quinzenal).

Pesquisas bibliogréficas, textos
cientificos e reportagens relacicnadas ao
tema estudado. Sabendo que a sala poderd
ser dividida em grupos de estudantes, sendo
que cada prupo & responsdvel para trazer
guinzenalmente suas pesquisas, ou o
professor escolherd a forma de utilizacdo da
pesquisa, sabendo que este instrumento &
suporte importante para o deservolvimento
deatitudessingularesdaaprendizzpem

“QUESTAOFIXACAO quinzenal)

Elzborar questdies quedemonstremo
processo de aprendizagem do estudante,
levande-o a mesponder sobre o tema
estudado.

SEMINARIC (quinzenal)

Apresentar e distribuir temas para a
organizag3o doconteddo ea organizaciodas
regraspara aexposicio dosemindrio.

DEBATE({semanal)

Estimular discussdes para
aprofundar os conteldos, propondo um
diflopgo fundado no respeito s opinifies as
diversasteorias

PAINEL INFORMATIVO

Construir um painel informativo nas
escolas, que deve ser alimentado pelos
estudantes quirzenalmente, com noticias
curiosidades ligadas 2 &mea de Ciéncias
Humanas

-TECNOLOGIA DA INFORMAGAD E
COMUNCACAD

Utilizar as tecnologias, dentro e forz
daescola focalizandooscontelndos

Felerencial Curmioular da Educa plio Bisica daRede Estadual de Ensing do Estado. de Alagoas




CIENCIAS HUMANAS

Montar e alimentar um blog com
contendosligados adreadeensing.

Atividades Permanentes para o
EnsinoMédio

As propostas de atvidades perma-
nentes estdo associadas ao componente
curficular, 0 qual fornece subsidios para a
avaliacio e que 530 apresentados dentro do
planejamento do professor, lembrando que
esse dltimo estd dividido de forma semanale
quinzenal para que existam wvariadas
proposicBesdeatiidades. S3oels:

Leitura, Interpretacio & Producio
Textual (semanall.

Leitura & interpretacdo acerca do
textos teméticos do componente cumicular,
Como suporte para ministar o conteddao,
visando & produgEo textual de forma escritae
visual eque atenda &s véras possibilidades de
compreens3olinguistica

Pesquizalguinzenal)

Pesquisas bibliogréficas, textos
cientificos e reportagens relacionadas ao
tema estudado. Sabendo que a sala poderd
ser dividida em grupos de estudantes, sendo
que cada grupo & responsivel para trazer
quinzenalmente suas pesquisas, ou que o
professor poderd escolher a2 forma de
uwtiizacdo da pesquisa, sabendo que este
instrumentc € suporte importante pa= o
deservobimento de atitudes singulares da
aprendiza pem.

QuestioFixaciolguinzenal

Elaborar quest Ses que demonstrem o
processo de aprendizzgem do estudante,
levando-o a responder sobre o tema
estudado.

[

Semindriolguinzenal

Apresentar e distribuir temas para a
oganizagiodoconteddo ea organzaciodas
regraspara aexposic3odosemindrio.

Debate {semanal)

Estimular discussiies para aprofun-
dar os conteldos, propondo um diflopo
fundado no respeito as opinides as diversas
teonas

Painellnformative {(mens al)

Construir um painel informative nas
escolas, que deve ser alimentado pelos
estudantes quinzenalmente, com noticias e
curicsidades ligadas a drea de Emsino de
Ciéncias Humanas.

Tecnologia da Informagio e
Comunicaciolsemanal

LUtilizar dentro e fora da escola meios
tecnologicos, focalzando o3 conteddos.
Montar e alimentar um blog com conteddos
ligados 2&readeensing.
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ANEXO B-
Sociologia

ENCIAS HUMAN A5

Referencial

Curricular da

4 8. Historicizacdo do Compor
nenteCurriculardeSociologia

O mundo capitalista & herdeiro de
uma nova ordem social e hist dnca gerada por
grandes mudangas no mundo ocidentak
Renascimento; Reforma Protestante;
Revolugdo Industrial, RewolugS3o Francess
Teoria da Evolugdo das Espécies Tudo
apontando paa o surgimento de um novo
homem, lvre para pensar e produziruma nova
sociedade, uma nova ética davida, uma nova
ciéncia. Contudo, sabemos que ocapitalismo
gera riquezas, mas gera também
desigualdadesecontradigies.

Industrializagdo, wrbanizagdo,
pobreza, violéncia, fome, desemprego, luta de
clazses (trabalho x capital), conflitos étnicos,
guerras_. Quais 530 as cauwsas de tantos
problemas? O gque explica tantas
contradigies? Seria o enfraquecimento moral
das instituicdes e da ordem social? Sera o
sentido dado as agfes e & relagles sociaks,
cada vez mais complexo e confusa? Ou seria
resultado dapriprianaturezacontraditdna do
sistema capitalista, sobrevivendo da
exploracdo do homem pelo homem? Foram
questiies como estas que influenciaram a
formacdo de uma ciéncia da sociedade, a
Sociologia. Mais do que refletir asociedade e
aindividug, aSociologiasurgee se deservolve
com o propdsito de intervencio social, seja
para comnsenar ou para mudar a realidade
social.

Serd que aSociologiacontribuiu para
formag3o desse contexto ou & uma
consequéncia dele? Qual o papel da
Sociologia nesse cendrio, formar pam o
mercado de trabalho ou para 2 cidadania? £
possivel formar un cidadio coritico e, ao
mesmo tempa, profissional ou 3o tipos de
formagdes incompativeis? Refletirsobre estas
questies & o objetivo deste material que
estamos entregando para vocé professor.

Para tanto, vamos tracar um breve panorama
desse componente cumicular, sua formacdo
como ciéncia, seuw objeto de estudo e seus
eixos estruturantes. A intencio desse texto
entio é demonstrar para vocd, os elementos
que s30 oportunos para a construcdo do
nassoreferancial curricul ar.

Um dos passos primordiais para o
entendimento da conceptuzlizacio do
Componente Cumicular de Sociologia é
percebé-lo como oriundo de um tempo. Iso
quer dizer em =i, 2 Sociologia enquanto
conhecimento cientifico, académico e
disciplinar & fruto de seu tempolistoé, deum
processo  histdrico de formac3o). Esse
processodesenvolve-se em suas raizes desde
o lluminismo. A corrente filosdfica que abriu
precedentes pama o processo de lwme
argumentacio fora das amarras clericais, foi
diametralmente importante para o
aparecimento de uma sociedade voltada aos
valores da Ciéncia. A razdo e a ciéncia,
portanto, faziam parte de uma cosmovisZo
que imperou em todo deservolvimento dos
séculos XMille XX e emconsequéncia dissono
aparecimento da confecgdo de um
pensamento que wviesse diagnosticar os
problemas sociais, assimoomo na tentativa de
solucionddos. Algurs pontos essencizis do
pensamento sociolbégico j& s3o
preanunciados na filosofia illuminista, isso é
fato; entretanto, existe uma disténcia grande
entre esses anlncios e a formulacio de uma
metodologia adequada a proposta de uma
ciéncia em estilo modema. Nessa assserthva o
lluminismo serd aprovetado pela ciéncia
moderna como wm arauwto do
desenvolvimento da raz3o e um pressuposto
légico de construc3o, n3o somente de
comsciéncia diferente, mas de um “novo
tempo”, de uma novasociedade. Trataseda
construgdEo de uma nova cosmologia social,
interpretada por uma nova ciéncia, a

Sociclogia
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O primeirc periodo de
deservolvimento da Sociologia foi marcado
por um forte paralelismo em relacio com as
ciéncias exatas e da natureza Com o
deservobimento técnico cientifico, que vai
desde a invengio das maéquinas de fiar das
fibricas até os implementos que
desembocaram em melhores condigies de
extracdo e enegia, desde os prototipos de
eletrodomésticos atéas imenpdesdevacinas,
desde a reurbanizacdo das grandes cidades
europeias até a formulagdo da teoria
evolucionista de Charles Darwin, as ciéncias
exatas e da naturera acsbharam se tornando
referéncias cabais do sucesso cientifico eda
aplicabilidade universalde seus métodos - os
arautosdamodernidade.

As contingéncias histdricas
influenciaram muitc os pioneiros da
Sociologia. Esta sitwacZo, somada aos
antagonismos do capitalismo, deu margemao
surgimento de diferentes escolas
sociolbgicas A Sociologia positivista de
Comte e Durkheim, aSociologiacompreensiva
de Weber e a Sociologia critica de Mam
formam a baseclissica dessa nova ciénciada
sociedade.

O positivismo foi uma dessas escolas
muito influenciada pelos conservadores,
“profetas do passado” (Martins, 1985), que
comstruiram suas obras contra os filsofos
iluministas, embora se mantenham fieis a
alguns de seus pressupostos, principalmente
SUa Crernda na razio eno progressoda ciéncia
Isto & o que pode ser werificado nas teonas
positivistas de Augsto Comte e Emile
Durkheim.

Coube a Durkheim a proposta inicial
de uma omganizacdo metodoligica pa= a
Socidogia. Incusive sendo o propric o
primeiro professor da citedra de Sociologia
na Universidade de Bordeaux em 1887. A
proposta mars geral de suas teonas era a de
mensurar os fendmenos sociais, j& que até

entfio os mesmos eram observados em uma
mescla de conceitos que era a base das
controvérsias dawisfodomundodaépoca- o
Cientificismo oriundodolluminismodoséculo
XV, o Ec onomicismo oriundo do Liberalismo
e até mesmo a vis3o teodgica de mundo
herdada do Cristianisma. A partirde ent3o,a
Sociologia passa a ser refletida como um
elemento a ser pensando de forma
pedapigicaenesse processo— curncular

Vale saliemtar que, a Socidogia
enquanto compenente curnicular vem, desde
o periodo mencionade acima, sendo
omganizada em panceria com o progresso das
ciéncias sociais e das pesquisas onentadas
nesse sentido. Mo caso do ensino da
sociologia no Brasil, de acordo com Santos,
podemos dividiro seuprocesso deconstrucSo
em trés fases: 19 “{1891-1941) periodo de
institucionalizacSo da disciplina no ensino
secunddno; 29 (1941-1981) periodo de
awséncia da Socidogia como disciplina
obrigatria e 3 (1982-2001) periodo de
reinserc3o gradativa da sociologia no Ensino
Médio™(2004,p. 13.2).

Portanto, analisar o processo
histérico da Ciéncia Sociologica & também
analisar a dindmica da vida social e politica,
bemcomo a adequaciodas metodologiasdo
ensino de Sociologia 20 desemvolvimento das
pesquisasem Ciéncias Sociais. Observa—se ai
a importéncia de analisarmos essa dimens3o
histdnca.

Orientados nessa perspectiva, os
professores podem dimensionar de forma
mais ampla todas as possibilidades existentes
na Sociclogia. Traté-la em sua dimens3o
cientifica, politica, situacionzal e pedagigica
Observamos que essas dimensies s3o
extremamente oportunas, no sentide de
ampliar oz horzontes do Componente
Cumiculare de oportunizarumconhecimento
mais humanistico que serd ofertado aos
nossosestudantes.
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Dimersdo cientifica se caracteriza
pelos propésitos desenvolvidos pelas
diversas teoras e priticas de pesquisa
académicas priprias da Sociologia, e que,
mesmo que parecam dificeis de lidar pelos
problemas de espec ializacio dos professores
de nossa rede, fazse necessirio que seja
componentee lementar na prética docente na
inteng3o de subsidiar o processo de reflexdo
acercadofendmenosocial

Dimensdo Politica se insere de forma
angular, ou mais propriamente dizemos que
essa dimensdo € a principal razdo de ser do
componente curncular de Sociologia. A
politica se omganiza como a insercdo do
individuo nas teias de relacfes de poderes e
saberes que estio distibuides de forma
cultural e social. Portanto, essa proposta
curricular éantesde tudoumaproposicio que
contribua para o entendimento do discente
sohre sua posic3o no mundo poltico que o
modeia e sobre as possibilidades de insercio
do mesmo sobre essa realidade. Tratz-se da
orfganizagdo deuna pedagogiaproposital, em
que se buscando apenas o conhecimentode
forma fragmentada e conteudistica, mas sim
dentro de uma gama de atitudes de cariter
politico, social e cultural .

Dimernsdo situacional compreende
uma apreens3o logica da importéncia da
Sociologia no mundo moderno e mais, a
importincia de que esse conhecimento seja
planificado edistribuido de forma ampla entre
os mais diversos setores da sociedade. A
escola obviamente deve ser uma das
instituigies que disseminam esse conceito.
Em meic a uma modernidade liquida
(BALMAM) em que as instituic@es e poderes
estio fragmentados em relagdes
extremamen te capitalistas e individualizadas,
um conhecimento que proponha a oritica a
essarealidade éextremament e oportunc.

Dimens3c Pedagdgica congrega
todas as outras no sertido de criar

ornientacfes metodoldgicas que cumpram as

propostas enunciadas anteriormente.  Ela
deve serrica osuficiente nosentido em que a
proposicEo situacional 2 organzaci o politica
e adimens3o tebrico-cient ifica da Sociologia
estejam culminadas em uma grande proposta
diretiva a uma cidadania plena e constitutiva
de um sujeito reflexivo e ativo frente a sua
realidadesocial @ aoseu processodeensing =
comstruindoum diflogocontinuo entre avidae
oconhecimento.

481. Caracterizacdo do Com-
ponente Curricularde Sociologia

M3ochi medidamais apstadasobe o
que seria a Sociologia do que a mesma como
sendoa ciéncia dasociedade ASociologiano
ensino médio, composta também por
conhecimentos das outras ciéncias sociais -
Antropologia e Ciéncia Politica, tem como
objeto o homem e suas relagies sociais,
pditicas e cullurais. A pesquisa tedrica e
emipirica também s3o pontos norteadores do
processo de ersing e aprendizagem para a
Sociclogia, em quea grande intenc3o & fazer
com que o estudante entenda, e discuta a
estruturacdn, manutencio e as mudangas
sociais, a interag3o entre individuo e
sociedade, comose constitui a cidadania etc.
A lei 9394/96 estabelece que uma das
prioridades do ensino médio é a formagEo do
cardter oitico com o objetivo damm do
exercicio pleno da cidadaniz € importante
ressaltar que a Sociclogia exige um nivel e um
tipo deexplicacin queultrapassa oslimitesdo
Senso comum, j& que esse conhecimento &
oriundo da formacSo de umc orpode teorizs e
metodologias, constituindo-se numa prética
pedaptgicaecientfica.

Mo processo de construgSo desse
documento, podemos cbservar algumas
questdes que s3o imprescindiveis as
demandas educacionais e sociais que estio
tanto em diretrizes nacionais gQuanto
estadusis A primeira & a referéncia aos
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documentos noreadores das Matrizes de
Referéncia do ENEM e a do Ensino Médio
Inovador, que 530 marcos decisivos para a
conceptualzacdo e operacionaidade do
Ensino Médio nos dias de hoje. Mo que se
refere aoestado de Alapoas, duas demandas
foram postas para integrar as atividades do
componente curricular de Sociologia.
Primeiro versa sobre a demanda para a
discussdoda temidticado cooperativismoedo
empreendedorsmo como politica de govermo
encabecada pela SEPLAN (Secretéria
Estadual de Planejamento) tendo o
deservolimento de politicas educacionais
50b aresponsabilidade da SEE. Osegundo se
refere ao projeto “Paz gera Paz™ desenvolvida
pelz SEE. Essa meferéncia é extremamente
importante, poisndo é novidadealguma que o
estado de Alagoas é indicado como uma das
sociedades mais violentas do mundo. Messe
sentido, sabemos que a educacdo -
sobretudo, no que tange particularmente a
drea de Ciéncias Humanas e a Sociologia -
pode serumdos instrumentos pro ativos para
uma reflexd o dessarealidade.

Objetivos gerais

1 Compreender melhor a dindmica
social,

2 Compreender a relacZ o- individuo-
sociedade

3 Cooperar, na medida do possiel,
para a construgEo de modelos sociais mais
justos.

4 Entender o processo de mundia-
lizag3o docapital e das novas tecnologias da
informacia

5 Refletir Criticamente arespeitodos
variados papéis coupados por instituices
sociais, como a familia, o estado, a religido
et

6.Compreender o propric papel
dentro das novas estruturas de trabalho do
mundomoderno.

7Diferenciar as diversas formas de

estratificacdosocial

BEntender o processo de exclus3o
social pobrezaemanginalidade.

9 Estar aptoa entender o processo de
construcdo, manutencio e transformacdo da
cultura.

10 Respeitar as diversidades,
religiosa, cultural, politica, de identidade
sexual, degénero edeperspectivas.

11 Compreender a= dimensdes das
redes sOCials que Se expressam através das
expenéncias culturais e a formacdo das
identidades

12 Entender os processos de
comstrugEo e transformacdo dasideologiase
os vlrios papéis ocupados pelas mesmas
dentroda sociedade.

13 Fntender e discutir a respeito do
papel da linguagem dentro da realidade
social.

14Estender o conceito de poder
suas relagles para o entendimento da
dinamicapolitica anmeisglobalelocal

15Criticar a respeito dos diversos
sistemas econdmicos e as condigBes
ohjetivas nas quais ele ssesustentam.

16 Analisar o papel dos movi-mentos
sociais e sua relagdo com o poder plblico
instituido.

17 Considerar o cotidiano como o
espago de realizacdo das subjetividades,
ohjetividades ede construgEodosersocial

Eéos estruturantes

1 Aglolndividual ESociedade
- Processos e Relacdes Socdais -
Manutencdo da Ordem - Mudanca Social
- Cultura - |dentidade e Alteridade -
Diversidades - Politica @ Relaghes de
Poder - Trmabalho - Linguagem e
Comunicagdo-Cidadania.

482 (Quadros do Componente
curmricular de Sociologia

I
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CIENCIAS HUMANAS

COMPONENTE CURRICULAR: SOCIOLOGIA 7 ANO DO ENSINO MEDIO

desigualdade social.

CONTEUDOS CONCEITUAIS
0. IMPORT, DA
SOCIOLOGIA
1. CULTURA: A FORMAGAO DO
SER SOCIAL
12
13,
CIENCIAS SOCIAIS NOS SECULOS
XVl E XX: DO BIOLOGICO AD
SOCIAL.

INDIVIDUO E SOCIEDADE
A CIA DAS

CIENTIFICAS: OBJETO E METODOS
DE INVESTI L
15.  SOCIOLOGIA POSITIVISTA:
ASETAPAS DA EVOLUGAO
SOCIAL.

A SOCIOLOGIA DA
INTE! AD SOCIAL: CIENCIAE
SOLIDAR

17. A SOCIOLOGIA
COMPREENSIVA DA AGAO SOCIAL.
18.  SOCIOLOGIACRITICA
MUDANGAE TRANSFORM,

DANG AGRO

16.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM
ATITUDES:
4 Iniciativa & produgiio do conhecimento socialagico;
* Estimulo é busca do conhecimenio centifico e do senso comum;
4 Empanho para entander os processos da formacio s dindmica das culturas;
+ Respeito aos principios qus regulam a convivisncia em sociedade, aos direitos & deveras da cidadania, A juslicas &
4 distribui¢cio dos baneficios acondmicos;
4 Curiosidade diante do histérico de constituigio da jia como ciéinga;
= 1] Compreansio & respaito diants da diversidade sociocultural, do glabal ao local.
COMPETENCIAS EXO HABILIDADES
E Refletir criicaments (<4 -INDIVIDUO E
sabra os varnades SOCIEDADE 14. Eaborar formas de
ocupados pelas instilicbes astudos comparativos
sociais. + CULTURA antne a5 culturas & as
. Diferanciar as sociedades.
diversas brmas da 4+ CIDADANIA 15. Percebera relagio
astratificacdo social indiss ocidvel entre o
- Entender o processa |+ ~ MORMAS SOCIAIS desanvolvimento do
de exclusio social, pobreza individuo, da cullura e da
e marginalidade. +  MUDANGA SOCIAL sotiadads.
Dislinguir o8 papéis 16.  Invastigar— na
das variadas normas +  AGAOSOCIAL da
sodials para o processo de intardisciplinaridads —a
socializacio. +  TRABALHO E |impotincia de Borfas de
+  Compresnderas EXCLUSAD SOCIAL outras ciéncias, para o
diversidades sociocultural e dmm:mwdn
" Entender a& i‘l‘;hd&;drdareullmrn
& Fisica Social
P aformactn doa T ® prépria do Positiviemo e
ideciogias e 0% varos [ 1P pev A pera
papéis ocupados pelas andlise da sociadade.
mesmas dentro da 18.  Analisar
sociadade. criticamante sobre as
. Estendar o concaito ideias de ia da
de poder & suas relaces Solidadedads & da
para o enendmenio da Integragio Social.
dindmica poliica a niveis 19. m:“d:
global e local. prtiar 2 sociolog
s Agdo Social.
20. Debatera respsiln
das varadas formas de
marnginalizacio &




COMPONENTE CURRICULAR: SOCIOLOGIA 2° ANO DO ENSING MEDID

CIENCIAS HUMANAS

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES:

#  Inklativa & producio do conhecimento socl ol Sglco;

%  Estimulo 4 busca do conhecimento clentifico e do senso

#  Empenho para ent

"

o8 p

cidadania, & Justiga e & distribulgho dos beneficles

econdmices;
t gl oeldade Mud&pm;n&hdo wnﬂudammwhe#mﬂa Politica como cléncla

COITILIG
de formacho e dindmica da cultura;
4  Digposigho em aprender os principlos que regulam a comvivinela em socledade, ace direltos & deverss da

ar idad al, doglobal ac
coM 1AS. HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
*  Refistir criticaments |+ 1. Ariculsrconcelios, |1)  Anwropologis e Sociologie: um
sobre o variados papils | RELACOES DE PODER; flemas e leoras para disilogo neces sério enime
pelas instiuighes | 4 compreensfo da culiura e | Evoludionismo, Funcionallsmo e
8 RELAGOES SOCIAIS; da reabidade socal Estruturaliasmo.
+  Dilerenciar as =
diversas formas de IDENTIDADE; 2. Perceber s 2)  InaStuighes
eatratficagfo social + principals bases lormado- 4 estrulura socal
Entender o TRABALHO; ras da Antropologia e da
de exchusfo soclal, pdweza |+ Ciincia Poditica.
o 3)  SOCIOLOGIA
+  Distinguir os papiis | CIDADANIA 3. Usiizer hipertexios, | CONTEMPORANEA: individuo e
das variadas nonmas #  CULTURA. que componham uma socledade como base das novas
sodals para o processe de leliura aliemaliva da relagies & insuigies socials
M — obras
A ompreender Berdrias, cinema, misicas |4)  Pds-Modemidade e
Mﬁﬂuwﬂw:rsla eic. Giobalizagho: entre avelha e anova
poll ordem social.
+  Enbenderos SOGIEDADE CONSUM
aeatommacodas & e car 08 PNCRE | 4o haxo 60 o des o *
Hwtumewm B a
mesmas deniro da 5. Pariciparde QWTWMWWM
. debates acerca de huias m,;:,
- Estender o conceito temaficas do mundo ®
de poder 8 guss relacios das da
bore o Wansversels 8 Sock0l08, | Cormumeonnie e
dinamica politica & nivels Comuniagtio Glcbal
global e local 8 Citicar ne divorsos g} “WW“F”EWIH- .
ocupados pelos
medos de comunicagdo de
Massa &M NoSsa
socledade.
T Compresndar o
processo de lormacdo dos
III}I'.'IM“ ﬂm [-]-11:]
relacho de luta conra 03
poderes insltuldos.
8. Ciiticar as relagles
PROVOCEM 83




CIENCIAS HUMANAS

DIHTNDEAFRHII:IW

[ATITUDES:

%  Empenh

+  Disposl

= Iniclativa & produgio do conhecimanto soclol dglco;
= Estimulo & busca doconhecimento clentifico e do senso comum;
- Hupdhodﬂhwogm as diferengas socloculiurals;

o8 p de formagho & dindmica da cultura lecal & naclonal;

¢80 em aprender o8 principlos que regulam a comvivincls em socledade, sos direltos o deveres da
ddulalh. ilhﬂil:-not tlslllui#n dw bunlldw m«m

IDENTID ADE;
ES

ES
CIDADAMNIA;
%+ CULTURA.




