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Pra que serve a escola?
Eis a minha indagacao
Entéo, penso na escola
Como um lugar de educacéo.

E onde se incentiva a socializagio

E um espaco organizado

Para uma formagéo

Desde pequenininho até quando esta grandao.

Na escola a gente brinca e aprende a conviver
Todos tém sua importancia neste espaco de
aprender

O porteiro, o faxineiro, do professor ao diretor
Todos formam a escola e cuidam dela com amor.

Pensada para cumprir no social uma fungéo
No Brasil a gente pode falar da constituicdo
Que garante para todos o direito a educagdo
Sem excluir o individuo, seja homem ou mulher.

Este sistema tem histéria
Para ser hoje o que ele é.

Vaneide Oliveira
Aluna do Curso de Pedagogia
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RESUMO

A presente pesquisa investigou o desenvolvimento do Curso de Formagdo Continuada
em Midias na Educacdo, ofertado na modalidade a distancia, para professores da rede
publica de ensino do Estado de Alagoas. O principal objetivo dessa investigacao foi de
analisar a integragdo e uso das TIC e diferentes midias no contexto escolar. Analisamos
as propostas das atividades ofertadas nos seis modulos sobre o processo de integracdo
de midias. Mediante as contribui¢des recentes da literatura cientifica no contexto
educacional a respeito da integracdo de midias, a postura do professor e do aluno no
ambiente escolar, este trabalho, voltado para as perspectivas de integracdo, esta centrado
em responder a questdo: "como se desenvolveu a integracdo de midias, através das
propostas das atividades dos modulos, e de que forma os professores as integraram em
sala de aula?”. Tendo como principal fonte de dados os conteldos dos mddulos e os
depoimentos dos cursistas, coletados pelo ambiente virtual de aprendizagem e-proinfo,
que ofertou o curso, seguido de entrevista com roteiro estruturado por e-mail,
alcancamos a investigacdo pretendida neste estudo. Para um significativo
desenvolvimento utilizamos ainda os seguintes passos: 1) investigacdo da referéncia
tedrico-metodoldgica, 2) anélise das atividades, a partir de documentos existentes na
Internet e livros sobre integracdo de midias e formacdo de professores; 3) identificacdo
de espacos criados para estimular a interacdo entre os participantes em cursos ofertados
pela EAD e 4) andlise e investigacdo sobre o processo de integracdo de midias nas
atividades realizadas durante o curso investigado. Destacamos que esta pesquisa é de
carater qualitativa, com abordagem de estudo de caso (Curso Midias na educacdo),
mediada pela andlise de contetdo. Essa investigacdo colabora para a compreensao das
potencialidades dos meios tecnoldgico-comunicativos, pois sistematizam as aulas e
atividades realizadas dentro e fora da sala de aula. Conclui-se que, nessa diversidade de
programas, o Curso Midias na Educacéo contribuiu para que a formacéao de professores
estabelecesse um processo de ensino-aprendizagem dialdgico.

Palavras — chave: Formacdo Continuada de Professores; Integracdo de midias; TIC.



ABSTRACT

The present research investigated the development of Continuing Education Course in
Media in Education, offered in the distance, for teachers of public schools in the State of
Alagoas. The main objective of this investigation was to examine the integration and
use different media and ICT in the school context. We analyze the proposals of the
activities offered in six modules on the process of integration of media. Through the
contributions of recent scientific literature in the educational context regarding the
integration of media, the posture of teacher and student in the school environment, this
work focused on the prospects for integration, is centered on answering the question:
"how the Great integration of media, through the proposed activities of the modules, and
how teachers have integrated into the classroom?. "as the main source of data modules
and content of the interviews the students, collected by the virtual learning environment
and -proinfo, which offered the course, followed by structure interview by email,
research intended to achieve this study. For a significant development also use the
following steps: 1) investigation of theoretical and methodological reference, 2) analysis
of the activities from existing documents on the Internet and books about media
integration and teacher training, 3) identifying areas designed to stimulate interaction
among participants in courses offered by distance learning and 4) analysis and research
on the process of integration of media activities carried out during the investigation. We
stress that this research is of a qualitative approach with case study (a course in Media
Education), mediated by content analysis. This research contributes to understanding
the potential of technological media-communication, because systematize the lessons
and activities within and outside the classroom. We conclude that, in this diversity of
programs, courses in Media Education contributed to the training of teachers to
establish a teaching-learning dialogue.

Keywords: Continuing Education of Teachers; integration of media, ICT
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INTRODUCAO

A formacdo continuada dos professores é um tema bastante discutido na pesquisa
educacional, e desde o século XX, uma nova proposta para as praticas educacionais surge e é
alargada por discussdes no ambito académico. Essa nova proposta refere-se a utilizacdo e a
integracdo das tecnologias da informacdo e comunicacdo - TIC nos processos educacionais,
tornando-se, neste novo cenario, necessarias e indispensaveis para a relacdo dos sujeitos
envolvidos no contexto escolar.

De acordo com Moran (2007), com a re-configuragdo da Sociedade Industrial para a
Sociedade da Informacéo, grandes mudancas foram promovidas nas a¢des docentes, no que se
refere a forma de ensinar e aprender. No século XXI, vivemos a cultura das midias, em que 0
acelerado desenvolvimento dos meios de comunicagdo e a sua integracdo impdem uma re-
organizacédo da educacao.

A partir da re-configuracdo da sociedade e da cultura midiatica, a Educacdo a
distancia - EAD ganhou espago e com o apoio indispensavel das TIC, passou a oportunizar
novas praticas de ensino e aprendizagem, repercutindo em uma nova postura do sujeito, frente
a construcdo do conhecimento. A consolidacdo da EAD no Brasil e no mundo ampliou e
facilitou a oferta de cursos online. Esse crescimento faz-nos refletir sobre a formacédo de
professores.

Neste sentido, o paradigma tecnoldgico (aparecimento das TIC como uma nova
mediacdo no contexto do trabalho escolar) evidencia-se. Antes, o professor era visto como o

centro das atencdes, no processo de ensino e aprendizagem. Segundo Moraes (1997) na
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Sociedade da Informacdo e na EAD, este passa a ser o articulador, orientador,
problematizador e pesquisador integrado com o aluno, ambos convivendo em um espago
relacional diferente.

A EAD traz dimens@es inovadoras, como a autonomia do aluno, a aprendizagem
colaborativa, significativa e sistémica, a interatividade', a criacdo de comunidades de
aprendizagens virtuais. No Decreto 5.622 de 19/12/2005, podemos identificar a afirmacéo
acima:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educacdo a distancia como
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios das tecnologias de
informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos. (Dec. 5.622/2005).

A EAD, mediada pelas TIC, oportuniza a interagdo entre sujeitos, com o mundo e
com os envolvidos em cursos ofertados por essa modalidade. Proporcionam varias formas de
linguagem, compreensao e interpretacdo, assim como novos espacos de aprendizagem,
passam a instituir um relacionamento mais democratico, socializando o conhecimento de
maneira colaborativa e significativa, assumindo e explorando diferentes potenciais dos
professores e dos alunos.

Neste sentido, “uma das preocupagdes primordiais € o ajuste das formas de
comunicacdo que garantem a interacdo entre os diferentes atores nesse tipo de modalidade,
tendo em vista que as experiéncias educacionais sdo pautadas nas experiéncias com cursos
presenciais” (GOUVEA e OLIVEIRA, 2006, p. 43).

Para uma interacdo colaborativa e significativa, € importante que os saberes docentes
envolvam pelo menos o conhecimento basico da utilizacdo das TIC e, sobretudo, a reflexdo
sobre as mudancas que elas oferecem ao processo de ensino e aprendizagem.

O importante para obter-se 0 conhecimento ¢ o desenvolvimento da capacidade
interpretativa dos assuntos abordados, isso s6 é possivel, pelo processo de comunicacao, ou
seja, a interacdo compartilhada. Deste modo, 0 aluno passa a compreender que 0 processo de
ensino e aprendizagem ndo se restringe, somente, a simples transmissdo passiva de dados,
mas, a partir de informacdes movimentadas e partilhadas.

O professor, preocupado, acima de tudo, com o desenvolvimento intelectual dos

alunos, mesmo tendo como principal ferramenta o conhecimento, se almejar realizar de forma

1 0 termo “interatividade” em geral ressalta a participagdo ativa do beneficiario de uma transagdo de informaco.
De fato, seria trivial mostrar que um receptor de informacdo, a menos que esteja morto, nunca é passivo. Mesmo
sentado & frente de uma televisdo sem controle remoto, o destinatario decodifica, interpreta, participa, mobiliza
seu sistema nervoso de muitas maneiras, e sempre de forma diferente de seu vizinho (LEVY, 2000).
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prética o seu trabalho na sociedade tecnoldgica, devera debater, defrontar-se e até transformar
seus pressupostos paradigmaticos pelos quais sua conduta ainda se orienta.

Nesse contexto, o acesso crescente as TIC oportuniza novas possibilidades
significativas, assim como apresenta novos desafios. Estas evidenciam um novo meio de
alcancar publicos que transcendem o contexto tradicional escolar, contudo, é necessario
ampliar e igualar o acesso, ndo s6 as TIC, mas também as competéncias e habilidades
necessarias para integra-las e utiliza-las de maneira criativa, significativa e efetivamente no
contexto escolar.

A integracdo das diferentes midias acontece, principalmente, quando a escola e 0s
sujeitos envolvidos, estdo qualificados para realizarem pesquisas, atividades, trabalhos,
projetos com os recursos didaticos e tecnolégicos disponibilizados pela institui¢do, permitindo
a expressao da aprendizagem significativa entre professores e alunos, ou seja, a comunicagédo
e interacdo necessarias para a melhoria e dinamizacgdo do processo de ensino e aprendizagem.

E nessa perspectiva, que o presente estudo teve por objetivo investigar como se
desenvolveu a integracdo das midias, através das propostas desenvolvidas nos seis modulos
do ciclo basico (12 oferta), do Curso de Formacdo Continuada em Midias na Educacdo, no
periodo de 2006-2007 (anos que foram ativadas as turmas), ofertado para professores da rede
publica de ensino, e se estes as utilizaram de forma integrada no &mbito escolar ap6s um ano
de término do curso.

A realizacdo deste estudo inicialmente foi suscitada por alguns questionamentos
acerca da eficiéncia e abertura de cursos para a formacdo continuada de professores na
modalidade a distancia, tais como: que dificuldades apresentam os professores em realizar
cursos com o objetivo de integrar as diferentes midias as praticas pedagdgicas? Como
compreendem tal integracdo? Porque sentem dificuldades em integrar as diferentes midias nas
atividades desenvolvidas em sala de aula?

No século XXI esta mais facil integrar as diferentes midias, mesmo porque as TIC
estdo ao nosso alcance, principalmente para aqueles que as dispdem em casa, no trabalho ou
na escola. Integra-las em ambientes virtuais e/ou em cursos a distancia facilita, pois a
interacdo e a motivagédo sdo os fatores mais importantes para este tipo de aprendizagem.

De acordo com Almeida (2005), professores e alunos devem ser considerados sujeitos
ativos da aprendizagem, comunicacdo, interacdo, selecdo, articulacdo e representacdo de
informagdes. Usar a televisdo, video, computadores, Internet motivam os alunos, pois as

informagdes sdo veiculadas de forma natural e dindmica além disso, sdo essenciais para o
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desenvolvimento do aluno, possibilitando a transformacéo dele em pesquisador e em sujeito
autdbnomo.

Entretanto, isto ndo quer dizer, que o aluno ird construir seu conhecimento a partir
dessas informacdes, elas criam condicGes para esta construcdo, pois o papel do aluno € o de
compreender o valor de se conhecer algo novo e o que saber fazer com essa informacao
adquirida, enquanto o professor deve informar as implicagdes morais, tornando-se orientador
neste dificil processo de dar sentido a informacéo e ao conhecimento.

Essa integracdo tende a caracterizar o aluno autbnomo, ou seja, aquele aluno que
possa conseguir sua autonomia nos estudos, isso ndo quer dizer que ele deve construir seu
conhecimento sozinho, sem a ajuda do professor para orienta-lo devidamente, pois o aluno
autbnomo € aquele dotado de uma orientacdo consistente a partir de reflexdes estabelecidas
pelo professor.

Peters (2003) discute a autonomia, assegurando que na aprendizagem a distancia, ela
vai muito além da idéia de estudo direcionado. Segundo o autor, o estudo autdnomo propde
satisfazer as tendéncias da educacdo na contemporaneidade, garantindo ao sujeito que aprende
uma visdo distinta do futuro. Assim, defendemos que a concepcdo de estudo autbnomo €
realmente constitutiva do processo de ensino e aprendizagem a distancia.

A partir da utilizacdo das TIC no contexto de sala de aula é possivel que o educador
faca dessa experiéncia algo significativo, elevando o ensino e aprendizagem de forma
sistémica, interdisciplinar e colaborativa. Educar é continuar num processo de acao-reflexao,
buscando aprimoramento, a fim de contribuir com o processo de humanizacdo dos alunos.
Com cursos na modalidade a distancia e na modalidade presencial isso é permitido, na medida
em que o trabalho do professor e do aluno seja construido e transformado no cotidiano da vida
social.

Estas, por sua vez, possibilitaram o acesso a democratizacdo do saber, ampliando
novos apontamentos e aperfeicoamentos para a formacao de professores. Nesta perspectiva, 0
MEC, atraves da SEED e em parceria com a UFAL, permitiu a abertura de cursos com
referenciais de qualidade, oferecidos a distancia, para que professores, que habitam longe da
capital, ndo tenham que se ausentar de seu trabalho ou que tém agendas complicadas
pudessem obter uma qualificacdo, sem a necessidade de se locomoverem para o local de
estudo.

No periodo de outubro de 2006 a agosto de 2007, acompanhamos a oferta do Ciclo
Bésico (12 oferta) do Midias na Educacéo, programa organizado pelo MEC e pela SEED, em

parceria com a UFAL e a SEE/AL, disponibilizado no ambiente AVA e-Proinfo
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(www.eproinfo.mec.gov.br), direcionado aos professores da rede estadual e municipal de

Alagoas.

A qualificacdo desses professores é indispensavel para o ambito educacional em que
estdo inseridos, pois a cada dia, o avanco tecnologico vem sendo articulado as praticas
pedagogicas, com inten¢fes de mobilizacdo, preparagdo para as mudancas, vencer as
resisténcias, integrar as diferentes midias e a co-autoria dos sujeitos no processo de ensino e
aprendizagem.

Quando discutimos sobre formacdo continuada dos professores, para o uso das TIC
em sala de aula, devemos considerar que o professor, segundo Valente (2003), tenha acesso
integral a Internet e atue em sala de aula, integrando pedagogicamente ndo sé a Informaética,
mas outras midias, atraves de atividades que realizam e desenvolvam no ambito escolar.

Isso significa que os professores devem estar atualizados com o0s avancos
tecnoldgicos pertinentes ao contexto da sociedade. Norteamos a discussdo defendendo as
necessidades que a Era das Relagdes, evidenciada por Moraes (1997), apresenta e as
implicacdes sobre o avanco das TIC, assim como o0 uso destas € importante a préatica
pedagdgica, na qual os processos de interacdo, integracdo e a relatividade (tempo) tornam-se
importantes para a formagéo do sujeito.

Neste sentido, abordamos os aspectos que contribuem para a integracdo das midias
no ambiente educacional, e como esta integracdo contribui para a construgdo do
conhecimento, para o desenvolvimento das potencialidades do sujeito e para a transformacao
da sociedade.

A partir das reflexdes discutidas, é necessario fazermos alguns questionamentos
acerca do melhor caminho para alcancar um resultado eficaz e significativo do processo de

ensino e aprendizagem. A esse respeito, destaca Moraes (1997, p. 119):

(...) uma das metas educacionais é levar o individuo a manejar e produzir
conhecimentos, a desenvolver valores e atitudes que permitam a adaptacdo as
mudancgas e as novas exigéncias do mercado de trabalho, como desafio fundamental
que decide a possibilidade e a qualidade de sua participagdo no mundo atual.

Remetendo-nos a essas metas, podemos inferir que a proposta educacional se amplia
para uma nova vertente, apontando para um novo paradigma educacional, que evidencia o
processo das relacOes através da utilizacdo das TIC.

Perante as novas atitudes e agdes revistas para professores e alunos, esta a
valorizacdo do processo de ensino e aprendizagem, pois o0 sujeito faz parte de uma rede de

relacOes, inter-relacOes e interdependéncias com as experiéncias da realidade, e é diante deste
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processo que tanto o professor, quanto os alunos efetivam-se como investigadores pela busca
da construcdo do conhecimento.

Essas atitudes e acdes implicam a necessidade de reformulacéo profissional, quebra
de paradigmas tradicionais e velhas teorias, garantindo que a informacao seja transmitida de
forma eficaz ao seu aluno. Mas, tomemos cuidados, pois ndo devemos esquecer e jogar fora
as experiéncias adquiridas, pelo contrario, devemos unir conhecimento acumulado com as
inovacOes permeadas pelas mudancas, ou seja, reinventar a maneira de ministrar nossas aulas.

Pensando nesse movimento delineado, torna-se necessario repensarmos 0S
instrumentos de ensino e aprendizagem, privilegiando a inser¢cdo de novos instrumentos,
sobretudo, abrangendo as TIC. Na EAD, é possivel desenvolver um trabalho norteado pela
Internet, permitindo uma consisténcia a proposta interdisciplinar, pois possibilita a construcdo
de um conhecimento significativo resultante de processos de interacao.

Os processos de interacdo, nesse espago de comunicacdo, sdo travados a partir de
teias de comunicacdo, as quais sdo caracterizadas por um conjunto de nés conectados, que
agem como pontes entre as mais diferentes e diversificadas informacdes. E o contato com
estas informac6es, numa perspectiva contextualizada, que possibilita ao sujeito a construcéo
do conhecimento, num caminho dialégico (no qual o significado e o conhecimento sdo
construidos socialmente na interacdo com o outro), entre sujeito e informacdo, como também
entre sujeito e sujeito.

Na modalidade a distancia, novas competéncias e habilidades? entram em exercicio,
pois a linguagem que se processa nos instrumentos eletrénicos, e mais especificamente no
computador segue uma légica de programacdo. Em todo momento de interacdo, 0s sujeitos
pensam sobre suas respostas e/ou problemas, o que leva aos estagios de reflexdo e depuracao,
na qual reflete sobre os “possiveis erros” e interioriza as informagdes significativas, e a
medida que sinaliza as a¢es produzidas, partindo da descricdo de suas idéias, conclui o ciclo
que compde o processo de construcdo do conhecimento.

A utilizagdo da Internet, adotada como instrumento mediador do processo de ensino
e aprendizagem, alem de promover a expansdo e a integragdo das TIC, reforca os espagos de
comunicacdo e de acesso a informacdo. Suas especificidades, como o contato direto com
informacOes atualizadas e as possibilidades de comunica¢do sincrona e assincrona,

transformam-na em espaco de aprendizagem multidisciplinar.

2 Consideramos aqui essas competéncias e habilidades uma postura diferente, na qual o professor ndo é mero
repassador de conhecimento e o aluno ndo é mais o sujeito passivo no processo de ensino e aprendizagem, ou
seja, professores e alunos estdo juntos na constru¢do do conhecimento.
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Desta forma, além de respondermos aos questionamentos propostos, partimos do
seguinte problema: como se desenvolveu a integracdo das midias, através das propostas
desenvolvidas nos seis mddulos do ciclo basico (12 oferta), e se os professores as utilizaram
de forma integrada no ambito escolar durante o curso.

A temaética formac&o de professores para o0 uso das TIC no ambito escolar tem sido
bastante discutida na comunidade académica. Alguns autores como Almeida (2005), Peters
(2003), Mercado (2002), Moran (2000), Almeida (2007), Moore e Kearsley (2007), entre
outros, evidenciam em suas reflexdes a questdo sobre a expansao de cursos para formacéo de
professores, ofertados na modalidade a distancia, mediados pelas TIC.

Essa discussdo significa a relevancia que o uso das TIC no @mbito escolar tem
suscitado, pois no contexto do século XXI, a mudanca de postura do professor esta
relacionada com a construcao de um novo referencial pedagdgico. No processo de construcao,
o professor pode aprender a fazer, aprender a aprender e a compreender uma pratica
diversificada. Para que isto ocorra, é necessario repensar sobre o processo de formacéo de
professores nesta area, contemplando o enfoque reflexivo na préatica pedagdgica para o uso
das TIC na educacdo.

Urge a investigacdo e reflexdo sobre o alargamento da oferta de cursos na
modalidade a distancia para formacéo de professores referente ao uso das TIC na educacao,
principalmente se os cursos evidenciam a possibilidade de integrar as diferentes midias nas
atividades realizadas na pratica pedagdgica.

No entanto, é imprescindivel compreender quais sdo 0s objetivos reais das propostas
apresentadas para o incentivo da utilizagdo e integracdo das midias no ambito escolar, se 0s
professores compreendem o sentido de integragdo e percebem o significado do processo de
interacdo nesse novo espaco de comunicagao entre os sujeitos.

Moraes (1997) destaca que € evidente que essas TIC sdo necessarias para o
desenvolvimento de um novo tipo de relacdo entre professores e alunos. Esses espacos
possibilitam que o conhecimento adaptado a realidade e estabelecido a partir de ensaios e
“possiveis erros” descrevam a trajetoria natural da construgdo do conhecimento.

Esses novos espacos de relagcbes requerem uma re-organizacdo do planejamento
educacional, gerando em novos ambientes de aprendizagem, os quais serdo efetivamente
construidos pelo uso das TIC, uma vez que representam a materializagdo da vinculacdo plena

entre as diferentes formas de ensinar e aprender.
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Durante a realizacdo do diagnostico do programa, ressaltamos a importancia de
suscitar reflexdes e registros no cotidiano pedagégico dos professores e alunos, pois através
dele é possivel resgatar fatos e auxiliar uma acdo futura educativa.

As TIC integram um trabalho com maior adequacdo ao planejamento. Os recursos
contribuem de forma indispensavel para o resultado final do trabalho pedagdgico a ser
implantado. Torna-se evidente que o financiamento e as politicas publicas em diversas
escolas, nas quais foram diagnosticados trabalhos excelentes envolvendo midias, sé@o
privilegiados.

Destacamos aqui, a partir dos diagnosticos referentes as escolas publicas, durante
algumas discussoes estabelecidas nas atividades realizadas durante este estudo, a inexisténcia
de programas e/ou projetos voltados para a integracdo das midias na escola, escassez de
maquinas no laboratério de informatica e a utilizacdo esporadica do laboratorio (quando ha
disponibilidade) pelos sujeitos envolvidos na instituigao.

A relevancia deste estudo envolve elementos das TIC a serem integradas e utilizadas
em sala de aula, apresentando pressupostos desta nova forma de ensinar e aprender. Esta
contribuicdo soma-se com o0s conhecimentos da area de ensino e areas afins, apresentando um
novo olhar sobre a integracdo das midias na pratica pedagogica.

Para alcangarmos 0s objetivos propostos nesta pesquisa, utilizamos o0s seguintes
procedimentos metodoldgicos: 1) elaboracdo de um estudo através da producdo cientifica a
respeito da formacdo de professores online; 2) investigacdo da literatura nacional sobre o
desenvolvimento da EAD, mediada pelas TIC, através de cursos direcionados a formacéo de
professores e 0 uso destas em sala de aula; 3) identificacdo de espacos criados para estimular
a interagdo entre os participantes em cursos ofertados pela EAD; 4) analise e investigacao
sobre 0 processo de integracdo de midias nas atividades realizadas durante o curso
investigado; 5) analise das atividades e projetos finais dos cursistas, investigando como se
evidenciou a insercdo e a integracdo das midias em seus trabalhos, e 6) investigacéo, por meio
de questionarios com professores que participaram do curso, analisando as dificuldades,
superacGes e compreensdo entre estes quanto ao processo de integragdo das midias no
ambiente escolar.

Através do estudo teorico bibliografico, permeado pelo estudo de caso e pela
Analise do conteudo, procuramos aprofundar as discussdes acerca das tematicas que tratam e
investigam as midias na educacdo. Para apreender o universo pesquisado, realizamos a
observacdo participante, envolvendo observacGes diretas, anotacGes, entrevistas e analises de

documentos. A analise do conteudo permitiu a analise dos aspectos evidenciados das
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informacdes advindas do objeto pesquisado, levantados pelos cursistas, ndo desconsiderando,
assim a interacao entre pesquisador e objeto pesquisado.

Essas abordagens possibilitaram a identificacdo e analise do processo de interacao
entre professor-professor e professor-tutor, ao decorrer da oferta do Ciclo Basico (12 oferta),
do Midias na Educacao disponivel no AVA e-Proinfo. Para isso, foi necessaria a analise in
loco das interagBes, levando em consideracdo a realidade historico - cultural desta
comunidade de aprendizagem.

Este estudo esta constituido de quatro capitulos. No primeiro capitulo, tragamos uma
andlise a partir do contexto mais amplo, demonstrando, através da importancia da integracédo e
expansdo das TIC, o avanco dos meios de comunicagdo. Esse progresso possibilitou a
abertura de cursos de formacdo continuada, para o uso das TIC no contexto escolar, e uma
nova relacdo entre os professores e alunos. Elucidaremos o processo de formacdo continuada
para professores online, a nova postura do professor e do aluno e a importancia do processo
de integracdo das midias para o ambiente escolar e as potencialidades da EAD.

No segundo capitulo, abordaremos uma sistematizacdo do processo de integracdo
das midias na pratica pedagogica, deste modo compreenderemos a formacdo de professores
para utilizarem as TIC no contexto escolar, explicando a proposta do Midias na Educacéo.
Desta forma, propusemos uma estrutura que abordasse as seguintes tematicas: a) revisdo
bibliografica do processo de integracdo das midias na docéncia; b) desenvolvimento da
proposta de formacdo de professores para o uso das TIC em sala de aula e c) descricdo da
proposta do Programa investigado.

No terceiro capitulo identificamos as propostas de integracdo de midias para a
utilizacdo em sala de aula, através das atividades realizadas e objetivos dos maddulos.
Apresentaremos, a partir das analises documentais de cada modulo, disponivel em cd rom e
no AVA e-Proinfo, se as atividades propdem tal integracdo, bem como os professores
identificam os conteudos incentivadores referentes a integracdo das midias, e se estes
aplicaram os contetdos estudados a pratica pedagogica, apos a formagéo.

No quarto capitulo, a partir da abordagem de estudo de caso e da andlise de
conteldo, analisamos as propostas dos projetos finais dos professores durante o
desenvolvimento do Programa, identificando se eles propuseram no projeto, a integracdo das
midias. Verificamos, ainda, a partir da aplicacdo de questionario, as dificuldades dos cursistas
ao longo do curso. As consideracdes finais sdo apresentadas como sugestdo para as possiveis

e novas discussdes significativas e crescentes nessa tematica.
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CAPITULO 1 - PARA QUE INTEGRAR AS DIFERENTES MIDIAS A
PRATICA PEDAGOGICA?

A sociedade evolui de forma acelerada, pois em aproximadamente dois séculos ela
aprimorou-se sob uma velocidade em que mudancas debrucaram-se sem mesmo “dar tempo”
de a propria sociedade interiorizar os acontecimentos. Verificamos que todas as areas sociais
sdo permeadas pela mudanca. Na educacdo, varios foram os paradigmas que nortearam o
processo de ensino e aprendizagem, e varias foram também as interpretacdes estabelecidas e
disseminadas.

A forma como nos comunicamos e nos relacionamos hoje com o mundo é produto
de uma grande revolucdo que, frente as transformacdes sociais, econdémicas e 0S avangos
cientificos e tecnoldgicos elevou-nos a um novo patamar de interacdo com o meio social.
Revisada a nocdo de tempo, caracterizamos uma sociedade globalizada pautada na
informacdo e comunicacgdo, transformacGes estas que foram altamente influenciadas pela
configuragdo de novas midias e tecnologias. “Torna-se dificil negar a influéncia das
tecnologias da informacdo e comunicacdo na configuracdo do mundo atual, mesmo que esta
nem sempre seja positiva para todos os individuos e grupos” (SANCHO, 2006, p. 17).

Observando o advento das TIC e sua repercussdo social, reconhecemos mais um
desafio que se apresenta & escola. Sabendo que a informacdo e o conhecimento ndo se
encontram mais fechados e estdo democratizados, avaliamos como a educacéo € instigada a
responder este desafio através de um posicionamento de despender uma formacéo

significativa, formacdo que ndo se basta mais em permitir o0 mero acesso a informacdo, mas
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que vise orientar o aluno, a saber o que fazer com essa informagdo e compreender como

integrar as midias e tecnologias as atividades escolares.

1.1 — A importancia da integracao das midias no contexto escolar

Integrar de forma significativa todas as tecnologias - telematicas, audiovisuais,
textuais, orais, musicais, ladicas e corporais é um salto qualitativo do processo de ensino e
aprendizagem, visto que estas apresentam potencialidades até entdo nunca utilizadas

simultaneamente.

A tecnologia chegou para ficar. No campo da educacdo, o desafio maior € a busca da
incorporacdo dessa tecnologia na dimensdo sdcio-cultural, de tal modo que se
equilibrem dois polos tdo distantes entre si: o cidaddo do mundo e o homem
degredado em seu meio, impossibilitado ndo de ver reconhecidos seus direitos, mas
de saber que tém direitos. O cidaddo da globalizagdo aquele que emerge do
conhecimento pleno, e 0 homem aviltado, aquele que ndo come, ndo 1€, ndo tem
condigBes minimas de usufruir os beneficios do mundo (BACEGGA, 1997, p. 25).

Avaliando os significativos avancos das TIC, a escola tem o importante papel de
inserir e disseminar em sua praxis uma nova forma de ensino e aprendizagem, voltada a
integracdo das midias e suas multiplas linguagens, a fim de tornar os cidadaos autbnomos e
auto-avaliadores de seus proprios conhecimentos.

Esse contexto ndo deve ser mais ignorado pela escola, o qual exige novas formas de
comunicacdo, novas linguagens e novas formas de ensinar e aprender. Em meios aos desafios
da contemporaneidade, a escola necessita preparar-se e preparar 0s professores para o uso das
midias e tecnologias no contexto escolar. E notdria a deficiéncia existente quanto a essa
utilizacdo, talvez por falta de equipamentos ou atualizagdes dos professores. No entanto, 0
importante € incentivar essa utilizacdo na préatica pedagdgica.

Para integrarmos as TIC aos recursos didaticos mais simples, como o livro e o
quadro, é necessario saber a operacédo e aplicacdo especifica de cada midia, a ser utilizada no
ciclo de conhecimento. A participacdo em formacgdes continuadas é o espaco apropriado para
a disseminacdo de idéias que envolvam o conhecimento e a utilizagdo das midias no contexto
escolar.

Além disso, o desenvolvimento de projetos de formacdo continuada a distancia de
qualidade envolve os profissionais da educacdo, vencendo, de tal modo, a resisténcia e o
preconceito sempre evidenciados quando o assunto € a integracdo e utilizacdo das TIC a

pratica pedagdgica.
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As TIC, ao mesmo tempo em que trazem grandes potencialidades de criacdo de
novas formas mais performaticas de mediatizagdo, acrescentam muita
complexidade ao processo de mediatizacdo do ensino/aprendizagem, pois ha
grandes dificuldades na apropriacdo destas técnicas no campo educacional e em sua
“domestica¢ao” para utilizagdo pedagogica (BELLONI, 2005, p. 27).

Esta “nova” pratica ¢ um trabalho de parceria que envolve ndo sé professores e
alunos, mais toda comunidade escolar e a sociedade. E preciso que haja um amplo
planejamento, e ndo meramente mudar o curriculo para que as mudangas no método
pedagogico sejam incorporadas de forma equilibrada e coerente, sdo necessarias varias acdes
articuladas em diversos niveis e categorias, pois as reais mudancas s6 poderdo ocorrer a partir
de uma reformulacédo da visdo de educacéo e da proposta maior que se quer desenvolver.

Segundo Almeida (2002), o professor devera sempre estar atento e ser, nesse
processo, 0 articulador do ensino com a pesquisa, ressaltando e observando o
desenvolvimento em diferentes perspectivas do aluno, sua forma de linguagem, e
principalmente a sua escrita, ndo deixando de auxiliar o aluno a construir seu conhecimento.

Vérias escolas contam com algumas midias para exploracdo de suas potencialidades
relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem, mas falta ainda, a preparacdo da
comunidade escolar para olha-las como instrumento pedagdgico, em utiliza-las com fins e
objetivos definidos e educativos.

O fato é que as escolas se encontram em fase de adequacdo quanto a integracdo ao
uso das midias, fazendo um trabalho articulado. E necessério que n&o sé os professores, mas,
todos os que fazem parte da escola iniciem a utilizacdo das midias reconstruindo a sua prética,
para que o uso destas possa ser integrado as atividades pedagogicas.

E isto requer compreensdo e articulacdo de novos referenciais pedagogicos que
envolvam conhecimentos das especificidades das midias, entre outras competéncias exigidas
no atual contexto. A atuacdo do gestor é de suma importancia, pois podera apoiar movimentos
de integradores, articulados e sistémicos, criando condi¢fes para a utilizacdo das TIC nas
praticas escolares.

E fundamental o papel dos gestores, sejam eles diretores, coordenadores,
supervisores neste processo. Mas, o que irdo fazer? Alem de participar da formacéo
continuada, o gestor deve ser atuante, participativo, comprometido e um bom articulador, &
como um elo entre o ideal e o real.

Um dos papéis do gestor é a promocao de reunides sistematicas e planejadas para a
discussdo de temas que sejam de interesse dos professores e alunos, que promovam a

melhoria da qualidade de ensino da escola. E o gestor quem deve buscar junto as esferas
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superiores, recursos tecnologicos e de pessoal, e é quem deve exigir dos professores,
principalmente dos que ndo tém compromisso por ndo acreditarem no sistema educacional, o

cumprimento do seu dever maior: educar.
A acdo do gestor se configura no ambiente interno e externo da escola. A
macrovisdo das demandas sociais deve se refletir na coordenacdo de outras acdes
no interior da escola. Os gestores precisam interpretar o contexto em que a escola
se insere, para que possam orientar a comunidade escolar na definicdo de metas e
planos (HESSEL e ABAR, 2007, p. 71).

Essa interpretacdo traz junto com a autonomia a idéia de uma gestdo colegiada, para
atender os moldes educacionais vigentes, com responsabilidades compartilhadas pela
comunidade interna e externa a escola. Porém, é assegurado que a escola é entendida como
um espaco de elaboracdo de conhecimentos, aquisi¢do de habilidades e formagéo de valores,
cabendo ao gestor articular essas acdes no ambito escolar, principalmente para o uso das TIC.

Podemos pontuar alguns fatores que colaboram para a preparagdo dos profissionais
da educacdo para 0 uso das midias, como: a) contextualizar o0 uso das midias tomando como
ponto de partida a realidade dos alunos, para que sejam meios acessiveis a eles; b) buscar
conhecer as especificidades das midias para que saiba em que perspectiva direcionar o
trabalho, tendo nocdo de como ela vai atingir o aluno e quais os possiveis resultados
proporcionara e ¢) que nao sé o professor, mas a comunidade escolar se integre ao interesse
de utilizacdo das midias em diversos momentos e para diversas fungdes (informacéo,
entretenimento, pesquisa, atualizacdo).

Na educacéo, as TIC traduzem-se como meios e ndo fins do processo de ensino e
aprendizagem. A aprendizagem online, mediada pela Internet, possibilita indmeras
perspectivas, respeitando os diferentes ritmos individuais, flexibilizando o tempo, motivando

as interacOes e a consolidacdo de um individuo autdbnomo.

O uso de tecnologias como apoio ao ensino e & aprendizagem vem evoluindo
vertiginosamente nos Gltimos anos, podendo trazer efetivas contribuicfes a
educacao, presencial ou a distancia. Entretanto, para evitar ou superar o uso ingénuo
dessas tecnologias, é fundamental conhecer novas formas de aprender e de ensinar,
bem como de produzir, comunicar e representar conhecimento, possibilitadas por
esses recursos, que favorecam a democracia e a integracdo social (ALMEIDA, 2005,
p. 18).

Utilizar TIC é inevitavel, pois as experiéncias realizadas em escolas apontam a
necessidade do trabalho de integracio e cooperagio das mesmas na escola. E fundamental
para que qualquer proposta com o uso das TIC seja efetivada, que a comunidade participe.
Assim, o trabalho se tornara relevante e significativo, além de ser compreendido por todos 0s

envolvidos.
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1.2 — Formacao online de professores para integracdo de midias no ambiente escolar

Na década de 90, autores como Tardif (1991) e Imbernén (1993) levantavam
discussbes sobre a formacdo dos professores, evidenciando a mudanca a partir do
conhecimento compartilhado com o contexto. Esses autores remetiam seus estudos
explicitando que a nova era requeria um profissional da educacéo diferente. No sentido de nédo
sO repassar 0 mero conhecimento, concebido nas esferas tradicionalistas de ensino, a que
fomos submetidos. Mas, permitindo a juncdo de outras fungdes como: motivacgéo, luta contra
a excluséo social e digital, relagdes interpessoais com a comunidade, interagdes colaborativas.

Contudo, os profissionais da educacdo ndo podem ser apenas técnicos que
desenvolvem ou implementam inovacdes e atendem a tudo que sdo prescritos, mas sim serem
profissionais que participem ativamente e criticamente no verdadeiro processo de inovagéo e
mudanca, participando assim da emancipagédo das pessoas.

A formacdo desse profissional deve estar relacionada ao desenvolvimento curricular,
planejamento e a melhoria da propria escola a qual esta vinculado, ou seja, “é fundamental
formar o professor na mudanga e para a mudanca por meios do desenvolvimento de
capacidades reflexivas em grupos, e abrir caminho para uma verdadeira autonomia
profissional compartilhada, ja que a profissdo docente precisa partilhar o conhecimento com o
contexto” (IMBERNON, 1993, p. 18).

Benassuly (2002) e Zuben (2003) analisam a questdo do processo de formacdo a partir
da complexidade permeada pela dindmica do préprio processo de formacdo continuada. O
espaco que alunos e professores tém para discutir é repleto de signos e significagdes, através
das diferentes linguagens estabelecidas em tal espaco. O aluno reconhece no professor uma
autoridade adquirida através da atitude critica supostamente advinda das capacitacdes
realizadas. Nesse contexto, a aprendizagem se instaura através do didlogo e o professor torna-
se 0 mediador das discussdes estabelecidas nas a¢gdes educativas.

E no processo de ensino e aprendizagem e na formagcio que o professor deve refletir
sobre a sua pratica e construir espagos inventivos para que os alunos potencializem critica e
reflexivamente suas dificuldades e anseios dentro do ambiente escolar, para que o0s
professores desenvolvam um trabalho pedagdgico de qualidade.

Mercado (2002) evidenciou, a partir de concepcOes reflexivas sobre a pratica do

professor, que as formagOes de professores deveriam estar pautadas, sobre a utilizacdo das
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TIC nas atividades pedagdgicas. Pois, nesse momento a sociedade estava perpassando por
mudancas, tentando efetuar a préatica pedagogica com o auxilio das TIC.

Neste sentido, a construcdo de conhecimentos, a relacdo entre professor e aluno, o
processo de ensino e aprendizagem oferecem novos significados para a apropriacdo de novas
teorias, fundamentais para a formacdo de professores e construgdo de uma pratica docente
transformadora e comprometida com os saberes culturalmente construidos pelos sujeitos.

O professor nessa perspectiva, ndo sera somente o receptor de informacdes e detentor
do saber, mas converte-se em participante ativo, usando seus conhecimentos e experiéncias
prévias, tanto suas como dos alunos, explicitando assim, suas crengas e valores no processo de
construcdo pedagdgica do conhecimento.

Frente ao advento do computador e da universalizacdo da Internet, novas
possibilidades de desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem e dos processos de
escolarizagdo, como um todo, foram se consolidando. Atualmente, a educagdo conta com a
modalidade da EAD, que usufruindo as potencialidades da Internet abre espacgo para que o
processo de formacao e interacdo se realize online.

Ramal (2001) acredita que a EAD é um grande desafio para os estudiosos da area, e
que talvez a sua expansdo seja para solucionar problemas no ensino, tais como formar em
quantidade pessoas para 0 universo académico. Solucionar problemas ndo quer dizer que
serdo ou estejam resolvidos, mesmo porque no que se refere a EAD, 0s sujeitos que
participam de um curso a distancia precisam do suporte de recursos tecnoldgicos e hoje,

impreterivelmente da Internet. Bacha Filho (2003, p. 32) afirma que:

Educacdo a distancia ndo é um instrumento para a educacdo de segunda categoria
ou para um ensino “quebra-galho”, nem modalidade “emergencial” ou “supletiva”.
Nos paises desenvolvidos, a EAD é uma modalidade que se comprovou eficaz para
a universalizacdo da educacdo formal, tornando-se um instrumento de primeira
linha para a capacidade de aprender autbnoma e criativamente, uma das
caracteristicas da moderna cidadania. Assim, a EAD assume seu carater de pratica
educativa comprometida com a (re) construcdo da sociedade e que exige
organizacdo de apoio institucional e mediagcdo pedagogica capazes de garantir a
efetivacdo do ato educativo.

A consolidacdo da EAD sofre desafios para atender as necessidades dos tempos atuais,
se inicialmente ela foi utilizada como recurso para a superagdo de deficiéncias educacionais,
estendendo-se para a qualificagdo profissional e aperfeicoamento ou atualizacdo de
conhecimento, hoje ela abrange infinitas op¢Bes que envolvem interesses ndo so educacionais
ou profissionais, mas sociais e particulares.

Extrapolando as limita¢gdes de muitos outros recursos pedagogicos, as TIC conferem a

EAD a possibilidade de desenvolver um trabalho pautado na interacdo competente quanto ao
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desenvolvido na modalidade presencial. Logo, pela sua versatilidade, ela tem sido
incorporada em Vvarios niveis de ensino, sobretudo, no ensino superior.

A expansdo das TIC no ambiente universitario ocorreu por volta de 1994, e
consolidou-se legalmente com a instauracdo da Lei 9.394/96, que delineou nacionalmente a
EAD como modalidade vélida e equivalente para todos os niveis de ensino; conforme
podemos conferir no artigo 80 da Lei 9.394/96 — LDB:

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculacdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de
educacao continuada.

8 1°. A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime especiais,
sera oferecida por instituicGes especificamente credenciadas pela Unido.

8 2°. A Unido regulamentard os requisitos para a realizacdo de exames e
registro de diploma relativos a cursos de educacdo a distancia.

8 3° As normas para producdo, controle e avaliacdo de programas de
educagdo a distancia e a autorizacdo para sua implementacdo, caberdo aos
respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperagdo e integracdo entre os
diferentes sistemas.

§ 4°. A educacdo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluiré:

I - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de
radiodifusdo sonora e de sons e imagens;

Il - concessdo de canais com finalidades exclusivamente educativas;

I11 - reserva de tempo minimo, sem dnus para o Poder Pablico, pelos
concessionarios de canais comerciais.

“O art. 80, além de tornar a EAD livre em todos os niveis e modalidades de ensino e
de educacéo, ordenou ao poder publico que a incentivasse, € ndo que a limitasse” (BACHA
FILHO, 2003, p. 33). Ndo s6é a LDB, assim como outros documentos, reforcaram a
legitimacdo da EAD, dentre eles o Decreto n° 5.622, publicado no D.O.U. de 20/12/05 (que
revogou o Decreto n.° 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, e o0 Decreto n. 2.561, de 27 de abril
de 1998) com normatizacdo definida na Portaria Ministerial n.° 4.361, de 2004 (que revogou a
Portaria Ministerial n® 301, de 07 de abril de 1998 ) e a Resolucdo n° 1 de 03/04/2001, do
Conselho Nacional de Educacdo que estabelece normas para a pos graduacdo e lato e stricto
sensul.

Com a LDB, muitas discussdes em torno do ensino superior ganharam importantes
destaques, visto que a lei também apontava para a exigéncia de que a partir de 2006, todos 0s
profissionais do ensino fundamental e médio que viessem a ministrar aulas deviam estar
habilitados com o nivel superior. Essa exigéncia determinou para os professores que ja se
encontravam em exercicio da profissdo, a buscarem a formacdo exigida, onde encontraram
através da EAD maiores oportunidades de ingresso na graduagdo e em cursos de formagéo
continuada.

A crescente oferta de cursos online urge que os professores se atualizem e repensem
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a pratica pedagdgica, capacitando-se para atuar via internet, revisando desde os trabalhos que
apresentam nas instituicfes, até propostas mais abrangentes de formacdo reflexiva e critica.
Esses trabalhos e propostas contribuem para a sistematizagdo do conhecimento e para o
desenvolvimento de futuros projetos e pesquisas relacionados a propria formacéo e integracédo
das diferentes midias na unidade escolar.

Estudos tedricos de Almeida (2007), Almeida e Prado (2007), Moran (2000 e 2007),
Mercado (2004 e 2007), Valente (2003, 2005 e 2007), Carneiro (2003), Belloni (2003 e
2005), Moore e Kearsley (2007), Palloff e Pratt (2002) sinalizam para que a formacéo online
de professores evidencie habilidades, competéncias e/ou caracteristicas plausiveis para
atuarem em contextos digitais e com recursos tecnoldgicos. Dessa forma, os cursos de
formacdo de professores devem preparar espacos de formacdo sob a forma de situacGes em
que professores e alunos possam coordenar as acles, realizar atividades colaborativas e
sistematicas.

O papel do professor, nos diferentes contextos pedagdgicos, ndo se resumira, apenas,
em exposi¢do e estruturacdo de aulas convencionais, mas deverd criar uma situacdo de
dialogo com os alunos. Os alunos compreenderdo que o professor é o mediador entre o saber
sistematizado pela educacdo e o saber dos alunos, propiciando situaces desafiadoras de
construcdo do conhecimento.

Contudo, a construgdo do conhecimento implica uma forma dinamica para 0s
processos de desenvolvimento e aprendizagem. Nesse sentido, a aprendizagem acontecera
intrinsecamente nos processos colaborativos, em que a elaboracdo do conhecimento pelo
aluno encontra-se nas entrelinhas das diversas formas de inter-relacfes sociais.

Ensinar € criar categorias para que 0s sujeitos desenvolvam as condicGes basicas de
dominio das diversas linguagens, fundamentalmente a da escrita, de modo a poder
sistematizar o conhecimento e expressar tanto suas dividas e incertezas, quanto suas
descobertas e criagbes. E, também, ajuda-los a desenvolver a reflexdo, a saber fazer as
perguntas certas e ir atras de respostas adequadas.

Aprender significa ser capaz de (re) elaborar e reconstruir conhecimento, através da
formulacdo de questionamentos, de analise e sintese das descobertas. O individuo aprende que
é capaz de dialogar com outro individuo, seja ele o professor, o livro, o jornal, o programa de
TV, o video ou no site acessado. Dependendo do grau de escolaridade, aprender envolve saber
questionar as verdades apresentadas, refletir, investigar suas dividas e elaborar nova sintese

que Ihe satisfaga a inquietacéo inicial.
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A partir da utilizacdo e integracdo dos recursos tecnoldgicos, Mercado (2002),
Valente (2003), Almeida (2005), Almeida e Prado (2007) e Carneiro (2003) assinalam que 0s
alunos irdo descobrir outros caminhos de aprendizagem, sendo o professor o facilitador desse
processo.

A aprendizagem, por sua vez, resultara da interagdo de processos inter-individuais e
intra-individuais, que serdo desenvolvidos dentro de um contexto no qual o professor
idealizara situacdes que aperfeicoem essas interacdes. “A agdo que o professor realiza produz
resultados que podem servir como objetos de reflexdes” (VALENTE, 2003, p. 31).

O trabalho com recursos didaticos e tecnoldgicos constitui um meio de relevantes
possibilidades pedagdgicas, ja que ndo se limita ao que constitui estritamente uma disciplina,
permitindo a inter e a pluridisciplinaridade, possibilitando uma educacdo global e que
estimula a colocacdo em funcionamento dos processos de tratamento da informacdo, nos
contelidos e programas de cada condic&o.

Criangas, jovens e adultos estdo cercados por estimuladores dos sentidos, como: o
radio, a TV, o video, o computador, o cinema e recebem informacdes em diferentes
linguagens e se véem diante de uma outra forma de aprendizagem. Constatamos, a partir do
contexto escolar, que criancas, jovens e adultos sejam de qualquer classe social, se
familiarizam de forma surpreendente com as TIC, em especial, computadores e Internet.

Os professores, em alguns cursos de formagéo, ainda estdo sendo preparados com 0s
recursos tecnoldgicos que privilegiam a escrita. Quando participam de oficinas ou cursos de
atualizacdo, sobre as TIC, recebem uma formacdo tedrica apenas, e ndo sdo expostos a

manusear, manipular ou experimentar essas tecnologias.
Nenhuma tecnologia isoladamente tem possibilidade de atender a todos os
requisitos de ensino e aprendizado de todo um curso ou programa completo,
satisfazer as necessidades dos diferentes alunos ou atender as variagdes em seus
ambientes de aprendizado. Usar uma mescla de midias resulta em diferencas de
estilo ou de capacitagdo no aprendizado do aluno (MOORE e KEARSLEY, 2007,
p. 101)

A educacdo escolar ndo pode esquecer essa competéncia, uma vez que, cada vez
mais a educacdo se produz ndo apenas na escola, mas também na familia, na comunidade,
com profissionais e ao longo de toda a vida, ndo de maneira isolada e solitaria, mas, através
das relag6es com outros estudiosos, com outros cidaddos, com outras pessoas.

E essencial que prepare o individuo para fazer escolhas apropriadas, para projetar o
futuro com tempo suficiente de andlise, antes da tomada de decisdo. Neste paradigma

tecnoldgico permeado pela sociedade do conhecimento, em que 0s jovens estdo totalmente
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fascinados pela multimidia, pelos computadores e pela internet, a aprendizagem deve
enfatizar o processo reflexivo, inventivo, investigativo e significativo.

E de fundamental importancia que os cursos de formacdo continuada para
professores, tanto a distancia ou presencial, incentivem o professor a praticar a leitura e até
mesmo a escrita das midias eletronicas e digitais, para que tenham a capacidade de trabalhar
com os alunos, permitindo assim que cada um construa seu proprio conhecimento e contribua
para o conhecimento colaborativo.

Por sua vez, os alunos terdo maior motivacéo para aprender e para estudar, pois com
a experimentacdo e a simulacéo, seguidas da reflexo estardo aprendendo mais do que apenas
através da abstracéo.

Portanto, formar professores é uma acdo complexa, e quando o assunto é participar
de cursos que instigam a utilizar e integrar as midias em sala de aula, os professores nao estdo
preparados para novos caminhos de integracdo tecnoldgica. A formagdo continuada, por sua
vez, é um dos caminhos que proporcionam a discussdo de como as TIC podem ser usadas

como instrumento a educacao e a formacao de profissionais da educacéo.

1.3 — A oferta de cursos online

No século XX, assistimos ao desenvolvimento de diversas TIC, como rédio,
televisdo, computadores e Internet. Estes recursos tém provocado inimeras transformacdes no
mundo contemporaneo, ndo apenas no modo de agir, mas também criando novas formas de
pensar, de aprender e de ensinar. As proprias relagdes entre os seres humanos estdo sendo
rapidamente (re) elaboradas, mediadas por estas TIC. Sendo assim tem sido importante,
refletir sobre as mudancas educacionais motivadas por estas tecnologias, propondo novas
dindmicas educacionais.

Frente as TIC, o computador se destaca como um dos Unicos meios ativos que
oferece ao aprendiz 0 acesso a uma grande quantidade de informacGes, ao conhecimento
humano desenvolvido em diferentes areas, como também permite a possibilidade de escolha
de temas de acordo com suas necessidades imediatas. Este acesso a informacdo e a
possibilidade de construgdo do conhecimento de uma maneira rapida e a um custo
relativamente reduzido é uma das vantagens principais do uso destas TIC no processo

educativo.



29

A utilizacdo e o desenvolvimento da informética aplicada a educacdo, baseada na
utilizacdo da hipermidia como ferramenta de apoio no processo educativo, provocaram uma
série de discussdes sobre sua utilizacdo nos diferentes graus de ensino.

O uso crescente das TIC, em diferentes areas do conhecimento, exige tanto a
constru¢do de um novo modelo pedagdgico, como ac¢des educacionais que se apropriem do
conhecimento e promovam a utilizagdo destas ferramentas para a formagdo de redes de
informacdo cuja cooperacdo, colaboracéo, interacdo e troca de experiéncias e conhecimentos
entre os sujeitos envolvidos, superem algumas das fronteiras fisicas, sociais e culturais que até
entdo, tornavam a comunicacdo, a informagdo e o conhecimento um saber-poder de uma
minoria de privilegiados.

No entanto, esta tendéncia da informatizacdo da sociedade, na atual conjuntura sécio
historica e cultural em que vivemos, provocou rupturas nos velhos paradigmas, e cada vez
mais tem exigido dos sujeitos, um constante aperfeicoamento, uma educacdo permanente que
passa pela apropriacdo do conhecimento do uso das TIC, até como forma de sobrevivéncia em
sociedade.

A Internet como mediadora do processo de ensino e aprendizagem facilita o trabalho
do professor, tornando o aluno um individuo critico, reflexivo e questionador. Apresentando
uma abordagem de ensino que cria oportunidades aos alunos de experiéncias plausiveis,
contextualmente significativas, nas quais possam buscar padrdes, levantar suas préprias
questdes e construir seus proprios modelos, conceitos e estratégias.

Os recursos informatizados, utilizados em cursos, ofertados por EAD, podem se
constituir em uma importante ferramenta, auxiliando no trabalho pedagdgico, aprimorando as
estratégias das aulas, tornando-as interativas e dinamicas. Porém, a interacdo ndo se da so
entre 0s alunos, mas entre os participes do curso.

Belloni (2003) e Peters (2003) afirmam ainda, que, “as tendéncias mais fortes
apontam para uma EAD centrada no estudante e mais apropriada as novas exigéncias do
mercado”. Um aluno auténomo, participativo, tecnologico e que saiba trabalhar em equipe.
“Dizemos que os estudantes tém todas as informagdes do mundo ‘na ponta dos dedos’”.

A EAD trabalha nessa perspectiva, pois, mesmo o professor ndo estando presente na
sala de aula, ser& o mediador no processo de ensino e aprendizagem, intervindo nas
contribuicdes realizadas nas ferramentas disponibilizadas via material didatico. Este material
designard a situacdo desafiadora que propde a EAD, a qual o aluno respondera

autonomamente, construindo assim, a auto-aprendizagem e a auto-criticidade.
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E, se é possivel o aluno desenvolver o auto-aprendizado, concomitantemente, ele
poderd socializar o conhecimento construido, através do auto-estudo e das trocas de
experiéncias que cursos nesta modalidade promovem. "Nesse contexto, o professor é
incentivado a tornar-se um animador da inteligéncia coletiva de seus grupos de alunos em vez
de um fornecedor direto de conhecimentos™ (LEVY, 2000, p. 158).

Litwin (2001) ressalta a EAD como uma modalidade de ensino e aprendizagem,
analisando propostas e novas possibilidades para a relagdo entre professores e alunos. Com
isso, a autora concorda que a EAD realmente trabalha desenvolvendo a autonomia dos alunos,
mas “a autonomia ndo deve ser confundida com o autodidatismo, pois um autodidata ¢ o
estudante que seleciona os contetidos e ndo conta com uma proposta pedagdgica e didatica
para o estudo”.

Moran (2000) argumenta que a EAD nédo é um instrumento pronto, aonde os alunos
vao 14 e se servem sem fazer nenhum esfor¢o, mas ¢ algo que veio para “ajudar os
participantes a que equilibrem as necessidades e habilidades pessoais com a participacdo em
grupos — presenciais e virtuais — nas quais avancamos rapidamente, trocamos experiéncias,
duvidas e resultados” (p. 37). Essa participacdo se constroi efetivamente através da interacédo
reciproca entre aluno-aluno e aluno-professor, pela integracdo das diferentes midias e pelas
oportunidades de trabalhos colaborativos por meio da Internet.

Valente (2003, p. 30), por sua vez, aborda nas a¢des da EAD o “estar junto digital”
(no qual nos apoiamos). Esse processo “envolve multiplas interagdes no sentido de
acompanhar e assessorar constantemente o aprendiz para poder entender o que ele faz e,
assim, propor desafios que o auxiliem a atribuir significado ao que esta desenvolvendo”. Esta
perspectiva permite que sujeitos de varias partes do mundo estejam juntos virtualmente, claro
gue com o auxilio da internet, para adquirirem uns com 0s outros, experiéncias diversificadas.

O estar junto virtual € caracterizado pela educacdo online, em que a autonomia dos
alunos se estabelece entre a troca de experiéncias, com professores e professores-tutores®,
mediatizados por ambientes virtuais. A interacdo ¢ a “inter-relacdo das pessoas, que Sao
professores e alunos, nos ambientes que possuem a caracteristica especial de estarem
separados entre si” (MOORE e KEARSLEY, 2007, p. 240).

A EAD, mediada pelas TIC, apresentou essa nova forma de ser aluno. A autonomia e
0 autodesenvolvimento destacam-se entre as competéncias para a construcdo de novos

conhecimentos. Com o crescimento de instituicbes que aderiram a EAD e criaram cursos

% O professor-tutor é o sujeito multifacetado, possuindo um largo conhecimento do processo de ensino e
aprendizagem, distinguindo assim as diversidades e atuando em varias perspectivas. (Grifos da mestranda).
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virtuais, mediados pelas TIC, professores e alunos tiveram que atender as novas exigéncias,
uma delas o auto-aprendizado e a entrada das TIC no contexto académico.

Devemos reconhecer que a aprendizagem autdnoma e independente é importante no
contexto em que estamos inseridos atualmente, principalmente em cursos na modalidade a

distancia, segundo Moore e Kearsley (2007, p. 244):

(...) autonomia do aluno significa que os alunos tém capacidades diferentes para
tomar decisGes a respeito de seu proprio aprendizado. A capacidade de um aluno
para desenvolver um plano de aprendizado pessoal, a capacidade para encontrar
recursos para o0 estudo em seu proprio ambiente comunitario ou de trabalho e a
capacidade de decidir sozinho quando o progresso foi satisfatorio, ndo precisam ser
concebidos como uma preocupacdo irrelevante e deploravel em um sistema
controlado pelo instrutor que opera sem obstéaculos.

O aluno online, apds compreender o significado de autonomia, por sua vez, é
mediado pelo tutor, que também é um facilitador do conhecimento, além de moderador das
interacdes num ambiente virtual de aprendizagem. Ao criar a comunidade online desenvolve-
se uma atitude de confianga, 0 grupo torna-se coeso, pois ao atuarem virtualmente, as
experiéncias vivenciadas serdo reconstruidas, através das interacfes possibilitadas pelo
ambiente.

O tutor desempenha a funcdo de mediador, facilitador atuando tanto no processo de
ensino-aprendizagem presencial e na orientacdo a distancia, tendo relagdo direta com os
alunos, auxiliando nas informagdes adquiridas e na transmissdo dos contetdos. Deve dispor
de recursos tecnologicos atualizados, estar em constante atualizacdo, participando de cursos
de capacitacdo para tutoria e formacédo e cursos online, e ter a capacidade de gerenciar equipes
e administrar talentos, habilidade de criar ou pelo menos diminuir situagdes em que ndo ajam
evadidos.

Além dessas competéncias, o tutor participa do processo de avaliacdo do aluno. Esse
processo funciona como estimulo a aprendizagem do aluno e ao seu bom desempenho no
decorrer de um curso a distancia. Favorece a autoconfiancga, ja que os alunos sao informados
de seu progresso o tempo todo através das interagdes.

Essa informagdo constante estimula e motiva o aluno a se destacar no processo de
ensino e aprendizagem, pois favorece o dialogo constante entre as atividades propostas e a
aprendizagem. Moore e Kearsley (2007, p. 241) acreditam que o dialogo ajuda a estabelecer
“a inter-relacdo de palavras e a¢Oes e quaisquer outras interacdes de professor e aluno quando
um transmite a instrucdo e ou outro responde. Dialogo ndo é o mesmo que interacdo, embora

as interagdes sejam necessarias para criar o didlogo”.
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O diélogo entre tutor e aluno é fundamental em cursos online, na medida que 0s
sujeitos estdo separados geograficamente, as interacBes continuas se tornam o principal
caminho para o bom funcionamento de cursos a distancia.

Os professores, hoje, devem ter qualidade mais que o suficiente para manter seus
alunos motivados para aprender e dominar essa nova forma de ensino e aprendizado.
Principalmente, porque essa modalidade de ensino “visa prioritariamente a populagdes adultas
que ndo tém possibilidades de freqiientar uma instituicdo de ensino convencional, presencial e
que tém pouco tempo disponivel para dedicar a seus estudos” (BELLONI, 2003, p. 46). E
importante que a metodologia utilizada estimule a discutir, analisar, buscar solugdes,
pesquisar e motivar aos alunos que optaram por cursos a distancia.

Temos com a educacdo online um novo formato de interacdo, que extrapola os
modelos de aula oral e ultrapassa os espacos limitados da sala de aula, que se caracteriza pela
imaterialidade, integracédo e que pode ser propagada por espacos e tempos variados.

Em 1992, foi criada a Universidade Aberta de Brasilia - UAB, (Lei n° 403/92), na
modalidade a distancia, com a possibilidade de atingir a trés campos distintos: “a) A
ampliacdo do conhecimento cultural: organizacdo de cursos especificos de acesso geral; b)
Educacdo continuada: reciclagem profissional para as diversas categorias de trabalhadores e
para os individuos com nivel superior e ¢) Ensino Superior: englobando tanto a graduacédo
como a pos-graduacgédo”.

A UAB surgiu para atender e empregar “a gama mais completa de tecnologias de
comunicacdo para ensinar um curriculo universitario completo a qualquer adulto que
desejasse receber tal educagdo” (MOORE e KEARSLEY, 2007, p. 36), dentro dos padrdes
descritos acima.

Em 2005, cria-se o Projeto UAB, que através do MEC, e no ambito do Férum das
Estatais pela Educacdo, passaria a articular e integrar um sistema nacional de educacéo
superior a distancia, em carater experimental, visando sistematizar as acles, programas,
projetos, atividades pertencentes as politicas puablicas voltadas para a ampliacdo e
interiorizagdo da oferta do ensino superior gratuito e de qualidade no Brasil.

Em Alagoas, a partir de um termo de compromisso e uma declaragéo, assinados para
0 desenvolvimento do Sistema UAB, em parceria com a SEMED e a UFAL, foi possivel a
oferta de cursos de graduacdo a distancia. Além das Universidades se preocuparem em ofertar
cursos na modalidade a distancia, pelo fato da exigéncia de que os professores deveriam ter

formagé&o superior para habilitar-se ao ensino, cursos de formagéo continuada séo implantados
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para o favorecimento do aperfeicoamento desses profissionais. Um dos programas de carater
significativo para a formac&o continuada de professores, é o Midias na Educacao.

O MEC, junto com a UFAL, consolidaram, em 2005, a oferta do Midias na
Educacdo. O programa caracteriza-se pela integracdo das diferentes midias ao processo de
ensino e aprendizagem com o objetivo principal de contribuir para a formagéo continuada de
profissionais em educacdo, para o uso dos recursos tecnolégicos no cotidiano da escola, de
forma articulada a proposta pedagdgica e a uma concepcao interacionista de aprendizagem.

Os objetivos delineados pelo programa contemplam:

e investigar aspectos tedricos e praticos no contexto das diferentes midias e no uso
integrado das linguagens de comunicacao: sonora, visual, impressa, audiovisuais,
informaticas, telematicas etc, destacando as mais adequadas aos processos de
ensino e aprendizagem;

e explorar o potencial dos Programas da SEED/MEC (TV Escola, Proinfo, Radio
Escola, Rived) dos desenvolvidos por IES ou Secretarias Estaduais e Municipais
de Educacdo, no Projeto politico pedagdgico da escola, sua gestdo no cotidiano
escolar e suas disponibilidades a comunidade;

e elaborar propostas concretas para a utilizacdo do acervo tecnoldgico
disponibilizado a escola no desenvolvimento de atividades curriculares nas
diferentes areas do conhecimento;

e desenvolver estratégias de utilizacdo autoral das midias disponiveis e de

formacdo do leitor critico e,

elaborar projeto de uso integrado das midias disponiveis.

Com a estruturacdo dessas tecnologias, reconstituem-se também, novas linguagens
de comunicacdo. A linguagem das midias, repletas de imagens, movimentos e sons,
apresentam um novo nivel de ensino e instiga a escola avancar sua formacao, criando espacos
para 0 uso dessas formas de linguagem e o dialogo entre as causas e efeitos das
transformacdes que nascem da organizacdo de um mundo digital.

No seculo XXI, é notdria a importancia das midias na educacéo, pois a sociedade da
informacdo, com o avango expressivo das tecnologias instaladas no mundo globalizado, exige
um cidaddo competente, quanto a articulacdo das informacdes, uma condigdo sine qua non
para a realizacao da cidadania plena (BELLONI, 2005).

E muito importante a utilizacdo das TIC no ambito escolar. Mercado (2002) enfatiza

que como a Internet faz parte da globalizacdo, as informacfes chegam de forma réapida e
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acessivel as pessoas. Hoje, as pessoas utilizam diferentes formas de comunicagdo como e-
mail, TV, chat, bate-papo, comunidades virtuais. Essas formas de comunicagéo representam

uma contribuicdo muito importante para a interatividade na EAD.

As redes teleméticas sdo recursos facilitadores e facilitam aos alunos discussoes,
tomada de decisdes e participacdo a distancia, podendo encontrar aportes inovadores
durante o processo de investigacdo, redacdo de textos, assim como novas idéias para
a apresentacdo dos mesmos. Todos 0s Usuarios passam a ser autores dos materiais
que todos vao ter disponiveis. O material passa a ser cooperativamente produzido a
distancia. [...] E permitem a “democratizagido” da relagdo professor-aluno, ja que o
primeiro deixa de assumir o papel de detentor Gnico do conhecimento e da
informacdo e o segundo deixa de assumir como mero receptaculo passivo da
informagédo fornecido pelo professor” (MERCADO, 2002, p.102-3).

O conhecimento como algo valioso € gerenciado pelos sujeitos que estdo a frente de
transmiti-lo. As TIC tém como papel fundamental, a criacdo de um canal para permitir a troca
de conhecimento. E o desafio € o de encontrar novas maneiras de ensinar e aprender para

prepararem os profissionais inseridos neste contexto.

A valorizagdo do conhecimento como principal fonte de criacdo de valor, num
mundo em constante mutacdo, transforma a aprendizagem num processo de
formacdo permanente, pela necessidade de atualizar e adaptar a formacéo
profissional original as exigéncias dos novos conhecimentos e transformagées
tecnologicas” (SORJ, 2003, p. 37).

Observamos no contexto educacional, as transformacGes advindas da sociedade
tecnoldgica tém permeado com muita rapidez, configurando um novo cenéario para 0 processo
de ensino e aprendizagem escolar. Estas mudancas, decorrentes da grande revolucao
tecnoldgica que se processou nas Ultimas décadas, se desvelam na configuracdo de novas
formas de interacdo, favorecidas pelas potencialidades das TIC, e, sobretudo, pela Internet, se
caracterizam pela composicdo de uma cultura eletrdnica sustentada por géneros digitais.

E notdrio, que a integracdo de midias na educacdo € um processo complexo e que
requer um olhar mais abrangente sobre as novas formas de ensinar, aprender, se relacionar
com o conhecimento e com o0 mundo. Contudo, a formacéo dos profissionais da educacéo ndo
se dara s6 para compreendermos a questdo tecnolégica, mas precisamente para lidar com
alunos que ja possuem conhecimentos tecnologicos avancados e ndo-avangados, para 0S

alunos que se encontra em situacdo de plena excluséo tecnologica e outras situacdes externas.
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CAPITULO 2 - DESENVOLVIMENTO DO CURSO DE FORMACAO
CONTINUADA EM MIDIAS NA EDUCACAO

As mudancas sociais tém implicado em transformac@es nas mais diversas areas, ndo
diferente, no contexto educacional elas tém permeado com muita rapidez, configurando um
NoVo cenario para o processo de ensino e aprendizagem escolar.

Neste sentido, € importante destacarmos a formacao de novos espacos de interacao e
as novas formas de ensino e aprendizagem associadas as diversas possibilidades de
trabalharmos com as TIC e midias na sala de aula, pois nos oportunizam estratégias
diversificadas para a incorporacdo a pratica pedagogica.

Evidencia-se a necessidade da insercdo e a integracdo das midias no &mbito escolar.
Com essa integracao, é possivel perceber que professores e alunos ainda tém dificuldades de

utilizar esses recursos por diferentes motivos ja expostos nas discussfes apresentadas.

(...) o dominio instrumental de uma tecnologia, seja ela qual for, é insuficiente para
que o professor possa compreender seus modos de producéo de forma a incorpora-
la & pratica. E preciso criar situacdes de formagdo contextualizada, nas quais 0s
educadores possam utilizar a tecnologia em atividades que lhes permitam interagir
para resolver problemas significativos para sua vida e trabalho, representar
pensamentos e sentimentos, reinterpretar representagdes e reconstrui-las para poder
recontextualizar as situagdes em préaticas pedagdgicas com os alunos (ALMEIDA,
2007, p. 160).

Para que essas situacbes sejam criadas & preciso que professores, gestores e
coordenadores estejam preparados para as transformacdes, a fim de vencer as resisténcias
advindas da cultura tradicionalista, muitas vezes caracterizadas pela acomodacdo pessoal,

inseguranca, receio de propor atividades interdisciplinares; adquiram conhecimentos sobre as
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especificidades das TIC, da Internet e sensibilizem-se para as alternativas trazidas pela
introducdo das TIC e o que estas irdo contribuir para a pratica pedagogica e & melhoria da
qualidade do ensino e da aprendizagem.

Cursos de formacdo continuada devem propor, em seus objetivos, estudos sobre a
integracdo das TIC no contexto escolar, ndo como finalidade pedagdgica, mas como meio de
ensino colaborativo, motivador e significativo para a aprendizagem, preocupando-se com 0s
papéis desenvolvidos pelos sujeitos e como construir o conhecimento mediado por estes

recursos.

2.1 - A proposta do curso Midias na Educagédo: uma visdo geral

O Programa Midias na Educacdo é resultado da articulacdo entre o MEC e as
Universidades e Secretarias de Educacdo. O Programa utiliza a modalidade de EAD, e foi
estruturado em trés ciclos, ofertados por modulos tematicos. Seu objetivo principal € o
incentivo a integracdo de midias no contexto escolar, buscando estimular e auxiliar os
participantes na apropriacdo do conceito de co-autoria, como estratégia de aprendizagem.

O Midias na educacdo é destinado aos professores da rede publica de ensino. As
responsabilidades estdo assim distribuidas: o MEC acompanha, avalia e prové recursos para o
Programa; as Universidades e Secretarias participam no desenvolvimento, operacionalizacao
e dinamizacdo dos momentos presenciais, além de selecionar os participantes. Além disso, as
Universidades, elaboram e implementam os maddulos, orientando os professores na elaboracéo
das atividades a serem realizadas. Selecionam e capacitam tutores, avaliando o desempenho
da tutoria e certificando os participantes, dettm de autonomia para definir a oferta do curso e
seus ciclos.

As estruturas dos ciclos, com certificacfes especificas, sdo ofertadas da seguinte
forma: no Ciclo Basico, ofertado em modulos béasicos sobre o uso educacional e produgdo em
midias e sua gestdo, tem duracdo total de 120 horas, caracterizado como extensdo; o Ciclo
Intermediario, ofertado em mddulos tematicos, destinados as diversas midias, sua gestdo,
autoria e aplicabilidade educacional, tem duragdo de 180 horas, caracterizado como
aperfeicoamento e o Ciclo Avancado, oferecido em modulos tematicos que serdo dedicados as
especificidades e ao aprofundamento da autoria das midias na educacgéo, tem duracdo de 360
horas e é caracterizado como curso de especializagao.

No decorrer do Ciclo Basico do curso, existem dois momentos presenciais, um no

modulo introdutdrio, com duracdo de 8 horas, para apresentacdo geral do desenvolvimento do
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curso, sujeitos envolvidos e o outro, no médulo de gestdo, com duracdo de 7 horas, para
apresentacdo dos projetos finais, realizados pelos cursistas e inseridos no espago Galerias de
Midias, que visa disponibilizar os trabalhos autorais dos participantes.

Os materiais utilizados no curso estdo disponiveis no ambiente virtual de
aprendizagem e-Proinfo, em que os participantes constituiram um novo desafio: o de formar
uma comunidade virtual de aprendizagem?, o cursista também recebe um cd-rom com todos
os conteddos disponiveis virtualmente, mas, para interagir com o tutor e com 0s outros
cursistas, faz-se necessario o ingresso no AVA do curso.

A proposta do Programa se fundamenta em uma concepgdo de educagdo como

processo construtivo e permanente, implicando:

e 0 reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz a articulacdo
necessaria entre a teoria e a pratica (acdo/reflexdo/acao) e a exigéncia de que se leve
em conta a realidade da escola, da sala de aula e da profissdo docente, ou seja, das
condigdes materiais e institucionais em que atua o educador;

e a metodologia de resolucdo de problemas, permitindo que a aprendizagem se
desenvolva no contexto da préatica profissional do cursista;

e a integracdo e a interdisciplinaridade curriculares, dando significado e relevancia
aos conteudos;

e 0 favorecimento a construcdo do conhecimento pelo cursista, valorizando sua
vivéncia investigativa e o aperfeicoamento da pratica;

e ainclusdo, considerando a oferta de percursos compativeis com a formacéo prévia,

das necessidades e da expectativa dos participantes.

Nessa perspectiva, 0 programa objetiva proporcionar aos participantes habilidades e
competéncias destinadas ao uso e integracdo das diferentes midias na unidade escolar,
capacitando-os para a cria¢do e producédo dos proprios recursos didaticos comunicacionais a
serem articulados a pratica pedagogica desenvolvida em sala de aula.

A metodologia se desenvolve da seguinte forma: para acessar o material, 0s

participantes do curso se matriculam nos médulos, adquirem uma senha gerada pelo sistema e

* Palloff e Pratt (2002), entendem por comunidade virtual de aprendizagem, uma comunidade humana com a
finalidade de assegurar a educacdo e aprendizagem permanente, a fim compartilhar e construir conhecimento,
formando assim um ambiente participativo, construtivo, cooperativo e colaborativo.
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um login criado pelo proprio aluno, no ato da inscrigdo. A partir do login e senha, 0s
participantes podem acessar todo o material existente no AVA e-Proinfo.

Nos mddulos é possivel identificar os materiais, as ferramentas de interacdo (forum,
diario de bordo, biblioteca, chat e webmail) sincronas e assincronas, atividades a realizar,
trabalhos em grupos e individuais, pesquisas e, sobretudo, interagir com os participes do
curso. Essas atividades (desenvolvidas nos seis médulo do curso) tiveram datas limites para
entrega, explicitadas no momento da solicitacdo das mesmas, assim como as respostas e
comentarios dos professores-tutores.

Neste curso, a capacitagdo do tutor foi realizada da seguinte forma: participacéo
como aluno dos cursos pilotos: Mddulo: Introdutério — Interacdo de Midias na Educacgdo, com
carga horaria de 30h e Mddulo Capacitacdo em Tutoria, com carga horaria de 15h, ambos
realizados no periodo de 25 de outubro a 17 de dezembro de 2005, no ambiente virtual de
aprendizagem e-proinfo, a fim de compreender as especificidades do ambiente, as habilidades
e competéncias dos professores-tutores e os objetivos do curso.

Este, por sua vez, teria a competéncia de promover a interacao, esclarecer as duvidas
pertinentes, manter o0 grupo coeso e interessado. Deveria, ainda acessar diariamente 0 AVA,
zelando para que 0 mesmo se tornasse um ambiente que promovesse a aprendizagem
colaborativa, participativa e significativa. O ambiente ofereceu ainda, aos participantes,
momentos de interatividade que os auxiliaram na realizagdo de uma auto-avaliagdo da
aprendizagem.

O processo avaliativo aconteceu a partir dos acessos dos cursistas nas ferramentas de
comunicacgdo e interacdo, assim como a realizacdo das atividades propostas e entregas das
mesmas nas datas limites. O tutor tinha a autonomia para avalia-las, a partir da coeréncia e
coesdo dos trabalhos em grupos e individuais, e da participacdo dos cursistas nas discussdes e

sessOes de interacdo sincrona e assincronas propostas.

2.2 — Programa Midias na Educacéo: o desenvolvimento em Alagoas

O Ciclo Basico do programa, desenvolvido no AVA e-Proinfo, a fim de promover
uma aprendizagem colaborativa, foi oferecido em setembro de 2006, para aproximadamente
10.000 professores da rede publica de ensino de todo o Brasil, cabendo a UFAL capacitar
cerca de 195 professores inscritos pela SEE/AL e 136 professores inscritos pela UFAL, num
total de 331 professores da rede publica. O conteddo do curso permeou as unidades de estudo

abaixo discriminadas:
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Conteldo Carga horéria

Integracédo de Midias na educacao: concepgoes e 30 horas
tendéncias — Mdédulo Introdutério, conceitual

Televisao e Video 15 horas
Réadio 15 horas
Informatica 15 horas
Material Impresso 15 horas
Gestdo Integrada de Midias 15 horas
Projeto galeria de Midias 15 horas
Total 120 horas

As midias sdo utilizadas como meios, tendo a finalidade de provocar transformacGes
na aprendizagem. No entanto, ¢ importante “analisar essa incorporagao nas agdes de formacao
de educadores, criando situacGes e cenarios que favorecam vivéncias de integracdo das
tecnologias, reflexdo sobre elas e recontextualizacdo em outras atividades de formacdo com
outros aprendizes (professores e alunos)” (ALMEIDA, 2007, p. 160).

No Médulo Introdutério Integracdo de midias, o cursista teve a oportunidade de
entender como se forma uma comunidade virtual de aprendizagem e conhecer o professor-
tutor e os professores que participaram de todo o programa. Este, por sua vez, oportunizou ao
cursista a se familiarizar com as TIC, conhecendo suas especificidades. Propuseram-se
momentos de interacdo com o grupo, para refletirem sobre como e quais recursos utilizam
freglientemente em sala de aula, evidenciando a evolucdo das midias, suas terminologias e
como podem ser integradas na unidade escolar.

O modulo TV e Video propiciou aos cursistas uma reflexdo de como integrar esses
recursos em sala de aula, a partir de um planejamento bem estruturado, discutindo através das
atividades sobre o contexto socio-educativo da televisdo e do video; identificando os
conceitos basicos sobre a linguagem advinda da televisdo, apresentando assim, as nocoes
basicas sobre os aspectos tecnoldgicos da producdo de um video.

Este modulo foi um dos mais flexiveis para os cursistas, pois a maioria ja utilizava
esses recursos em suas aulas. O que ndo conheciam e passaram a compreender, apds a
realizacdo do moddulo, era a linguagem televisiva, transmitida pela imagem, incorporados
através do som e da escrita. O fundamental, neste médulo, foi explicar e refletir sobre como
professores e alunos compreendiam a linguagem televisiva. Atraves da observacdo das
atividades propostas, que serdo analisadas no capitulo 3, deste estudo, foi possivel obter essa

compreenséo.
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Jé& a proposta do Médulo Rédio evidenciou a apreensao da utilizacdo do radio como
elemento integrado ao cotidiano escolar e a outras midias, refletindo sobre a abordagem
didatico-pedagdgica, em detalhes, e sobre as diversas etapas e formas de sua utilizacdo hoje
disponiveis. A proposta de integracdo com outras midias, ndo foi demonstrada nas atividades,
analisadas neste estudo. Cerca de 40% dos professores que iniciaram o curso desistiram ap0s
esse mddulo, pois ndo conseguiu desenvolver algumas atividades propostas, para serem

realizadas na escola, como o planejamento de um projeto de radio comunitaria.

Pelo que colhi entre colegas de profissdo (ndo foi possivel com os alunos, pois
estdo de férias), todos utilizam o radio diariamente, mas s6 para ouvir musica,
geralmente nem prestam atencdo a programacao, ligam o radio e véo fazer outras
atividades. O radio ndo ¢ utilizado na escola como ferramenta pedagdgica na sala
de aula. Responderam que a televisdo é mais interessante, pois temos voz e imagem
e que acham dificil o radio ser utilizado na escola. Mas alguns acham que para um
curso a distancia o radio é ferramenta importante, principalmente em comunidades
onde se tem dificuldades do uso da tv. Em minha opinido, o radio € interessante,
pois é uma ferramenta poderosa de comunicacdo, visto que se pode levar no bolso e
utiliza-lo com fone de ouvidos, além de ser um aparelho de baixo custo; pode ser de
grande ajuda para expor conteldos interessante e atuais, levando as pessoas a
usarem um pouco a imaginagéo, pois a narrativa (sem video) faz a pessoa imaginar
0 ambiente onde se processa a narrativa, até se adquirir mais habilidade e
criatividade na hora de escrever um texto, por exemplo. (FM — turma UFAL 01).
E, realmente a TV é uma midia mais interessante, principalmente para quem
trabalha com crianca, infelizmente com o avanco da tecnologia o radio foi deixado
um pouco de lado. Até mesmo os programas educacionais voltados a escolarizagéo
como projeto Rondom, a Hora do Brasil etc, que existia antes do advento do
computador, ndo existem mais e 0 interessante é que o computador ainda ndo é uma
ferramenta acessivel, mas mesmo assim 0s programas de radio sdo mais de
entretenimento e jornalisticos. (JV — turma UFAL 01).

Devem, por outro lado, enfatizar e destacar o uso pedagdgico do réadio, valorizando a
aprendizagem colaborativa e participativa, que ressalte os valores individuais e coletivos e
estimule os individuos a serem co-participantes do proprio processo de evolugdo, aprendendo
a conhecer, a fazer, a conviver e a ser. (GONZALEZ, 2006, p. 31).

E evidente, ainda, a questdo da resisténcia, mesmo participando de um curso que
realizou atividades que poderiam ser articuladas na escola, os professores sequer tentaram
aplica-las, desistindo do curso. Para essa desisténcia, apontamos alguns entraves: a falta de
vontade dos professores, a falta de espaco fisico adequado, dificuldade de parcerias, além de
um calendério que muitas vezes os obriga a ir além do que é permitido.

No mddulo Material Impresso, 0s cursistas discutiram sobre 0s aspectos conceituais
do papel dos impressos no sistema educacional e a possibilidade da utilizag&do em sala de aula
da linguagem do impresso e do hipertexto. A partir dessa discussdo, 0s cursistas

compreenderam como utilizar o impresso integrado a outras midias na unidade escolar, assim
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como conceber uma idéia de autoria, permitindo ao leitor, que se transforme em um hiper-
leitor, interagindo com novas unidades textuais, estabelecendo conexdes diversificadas.

O modulo Informatica e Internet foi o0 que apresentou maiores dificuldades, pois o
acesso aos materiais, tanto em cd-rom, quando no ambiente era bem diferente dos outros
modulos ofertados. Os temas e atividades eram identificados por figuras, que na maioria das
vezes, 0s participantes ndo conseguiam identifica-las.

Os cursistas solicitavam ajuda dos tutores a todo momento, por ndo conseguirem
encontrar os textos e atividades propostas. Por esse motivo, houve um indice elevado de
aproximadamente 25% de desistentes. Este norteou suas discussdes permeadas pelo estudo
dos recursos que a Informética oferece aos professores para trabalharem com atividades no
processo de ensino e aprendizagem, contemplando conteddos como as especificidades do
computador, os aplicativos dos sistemas operacionais, a seguranc¢a na Internet e como utiliza-
la no contexto escolar.

O mddulo apresentou somente a justaposicdo dessa midia, ou seja, a aproximacéo do
computador aos alunos tecnicamente e ndo integrada, pois ndo evidenciou como usar
pedagogicamente. O professor deve conhecer ndo sé a forma técnica, mas também a
pedagogica, pois tera a competéncia de integrar o computador, e outras midias de forma
significativa e sisttmica a pratica pedagogica. O uso pedagogico estabelece a mediacdo e
articulacdo, propiciando que as informacgfes veiculadas sejam interpretadas, analisadas,
ressignificadas e até recontextualizadas em outras situacGes no processo ensino-
aprendizagem.

O ultimo moédulo, Gestdo Integrada de Midias, proporcionou uma analise geral dos
conceitos de gestdo, fundamentando a pratica pedagdgica a fim de utilizar as midias na escola.
Exigiu ao final, a elaboracdo de um projeto sobre a utilizacdo e a integracdo de midias nas
atividades pedagdgicas, disponibilizado no Projeto Galeria de Midias.

Para os professores-cursistas, foi possivel diagnosticar as tecnologias existentes na
escola, explorando novas possibilidades de uso, inserido-as no Projeto Politico Pedagogico -
PPP, compreendendo os conceitos de gestdo, tecnologias e midias. A idealizacdo de projetos
deve ser uma pratica corrente em todas as atividades escolares. Na educacgdo, devemos pensar
na implementacdo de projetos com o uso integrado das midias, isso significa estruturar
estratégias de aprendizagem coerentes com os ideais e objetivos da escola, buscando sempre
atender as demandas sociais no contexto no qual a escola encontra-se inserida.

As competéncias e habilidades do tutor, no decorrer dos modulos ficaram

distribuidas da seguinte forma: a) leitura prévia dos moédulos e interacdo em todos o0s
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materiais, disponibilizados no ambiente e-Proinfo; b) envio constante de e-mails com
informagdes sobre as atividades, o inicio das etapas e avaliacOes; c) abertura dos foruns de
discussdo e acompanhamento destes; d) leitura, validacao ou indicacéo de refazer os trabalhos
que foram postados no diério de bordo; ) comentario em todas as mensagens postadas no
diario de bordo; f) interagdo com os outros tutores, coordenagdo de tutoria e de curso; Q)
elaboracdo do relatorio detalhado do processo de ensino e aprendizagem e das atividades de
tutoria e h) elaboracao do plano de tutoria para cada modulo desenvolvido.

Para o desenvolvimento deste curso, em Alagoas, a UFAL junto com a SEE/AL,
promoveu um momento presencial, para a apresentacdo do design e conteudo de todo o curso
e dos participantes envolvidos neste processo, professores e tutores. Esse momento aconteceu
no dia 17 de setembro de 2006, no final do curso, realizou-se o outro momento presencial, no
dia 31 de julho de 2007, para que os concluintes apresentassem o projeto final, desenvolvido
ao longo do curso. Dos 331 ingressantes, 134 conseguiram concluir o curso de formagao, uma
média de 41%. Vérios foram os motivos da desisténcia, desde a ndo adaptacdo a modalidade a
distancia, até a falta de motivacédo para participar de um curso, com duracdo de quase um ano.

Apesar de o curso enfatizar integralmente o uso pedagdgico e 0 processo de
integracdo das midias, percebemos que esses profissionais ndo mais precisam construir novos
conhecimentos, mas articula-los com as experiéncias, integrando as midias e novos contelldos
na sala de aula, resignificar o que ja sabem, participando de cursos de formacdo que o0s
instiguem a considerarem 0s aspectos que estdo intrinsecos no cotidiano do professor e do
aluno.

Neste sentido, no século XXI, o professor ndo deve s6 saber lidar com o dominio
técnico das ferramentas, mas articular o conhecimento técnico e o pedagodgico. SO assim, o
aproveitamento nas atividades pedagogicas caracterizara uma aprendizagem exploratdria,

diferente, ampla e permeada de significados importantes.

2.3 — O ambiente virtual de aprendizagem e-proinfo

Um AVA tem como principal finalidade dar suporte as visibilidades e
especificidades da EAD, facilitando a constru¢do do conhecimento por meios de interacao
colaborativa e cooperativa.

Desta forma, um AVA deve permitir diferentes estratégias de aprendizagem para
que os estudantes ndo fiquem restritos a apenas consultar informagdes, mas que se tornem

produtores de informac6es, construindo assim o conhecimento.
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O AVA deve contribuir com o desenvolvimento da EAD, em prol de suas
visibilidades e especificidades, apresentando uma estrutura versatil, atendendo assim, as
necessidades de interacdo entre as categorias aluno-professor, aluno-conteudo, aluno-
computador, aluno-aluno, professor-contetido, professor-computador.

O desafio maior é que o ambiente contemple as quatro categorias (aluno, professor,
contetdo e computador), propiciando da melhor maneira a interacdo. Segundo Santos (2003)
estes ambientes ndo podem ser preparados apenas como ferramentas tecnologicas, devemos
analisar e compreender a concepcdo de curriculo, de comunicacdo e aprendizagem
desenvolvidos pelos gestores e autores da comunidade de aprendizagem.

E de fundamental importancia que as ferramentas que compdem o ambiente devem
ter um objetivo claro e uma funcdo pedagodgica que atenda as necessidades de interacdo
solicitadas por cada atividade proposta no curso.

O MEC atraves de agdes efetivas da SEED criou o AVA e-proinfo, viabilizando a
organizacao de cursos seguindo os principios que regem a EAD. Neste ambiente, qualquer
instituicdo podera criar e desenvolver cursos ou outros eventos via Internet unidos a EAD.

O e-proinfo esta disponibilizado no portal do MEC (www.mec.gov.br), acessando

este portal o usuario encontrara um link com a pagina da SEED que hospeda o link do
ambiente. Este, por sua vez, é um ambiente colaborativo de aprendizagem, que via Internet
promove o desenvolvimento de diversos tipos de acdes, tais como; cursos a distancia, de nivel
complementar, superior e pos-graduacéo, assim como complementa cursos presenciais.

Para participar de um curso através do ambiente e-proinfo, o aluno deve inscrever-se

virtualmente, acessando a seguinte pagina www.eproinfo.mec.gov.br, em seguida clicar no

link que corresponde a inscrigéo.

O ambiente e-Proinfo dispdem de ferramentas significativas para o processo de
ensino e aprendizagem a distancia. Essas ferramentas sdo fundamentais para a interacdo entre
aluno, professor, informacgéo e computador.

Ao acessa-lo encontraremos no menu principal vérias ferramentas que essenciais e
que qualificam um ambiente virtual de aprendizagem para uma aprendizagem colaborativa e
cooperativa.

A ferramenta apoio tem a finalidade de apoiar o participante através o sub-menu.
Encontraremos ferramentas como Agenda, que ajudard aos alunos na organizacgdo de tarefas,
lembrando sempre da estrutura de cada atividade.

J& na ferramenta Aviso os alunos acompanham diariamente a divulgagéo de noticias

e avisos importantes sobre o curso ou assuntos correspondentes. Além dessas ja citadas, estédo


http://www.mec.gov.br/
http://www.eproinfo.mec.gov.br/
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disponiveis também ferramentas como tira-duvidas, referéncias, temas, alocacdo e grupos
com diversificadas finalidades.

Permitindo o relacionamento com os participantes, temos ainda, a ferramenta
interacdo, que tem como principal objetivo estabelecer, por meio de uma mesma turma,
discussbes significativas, a partir dos assuntos abordados entre os alunos, professores e
colaboradores. Através do sub-menu, disponibiliza ferramentas como bate-papo, na qual o
aluno podera conversar com os colegas e professores, desde que o responsavel pela sala o
convide.

A ferramenta webmail permite aos participantes enviar mensagens eletrénicas aos
colegas da mesma turma. Temos ainda a ferramenta Férum, a qual s&o desenvolvidas debates
que poderao ser conduzidos por professores e/ou tutores, por meio de féruns de discussdo e a
ferramenta diario de bordo, a qual permite a inclusdo de novas anotacdes, a partir dos
assuntos estudados, bem como comentérios por parte dos professores. E por fim, encontramos
a ferramenta enquete que disponibiliza enquetes para votacdo e consulta de resultados.

Podemos verificar ainda a existéncia de ferramentas como a biblioteca, que é um
espaco reservado a alunos e professores para publicacdo de materiais, assim como a
ferramenta projeto, utilizada pelo usuario para cadastrar informacdes designadas a um projeto
que esta sendo desenvolvido no curso.

Encontramos também, a ferramenta modulo, que tem como principal objetivo
armazenar conteudos e atividades que possivelmente serdo utilizadas por cada turma. A
ferramenta trocar perfil que disponibiliza a relacdo de cursos ofertados e os perfis no qual
esta vinculado e a ferramenta principal que viabiliza as funcionalidades da pagina principal
do curso.

Percebemos que as ferramentas disponibilizadas neste ambiente apresentam, em sua
maioria, as especificidades da EAD, neste sentido é possivel qualifica-lo como um
significativo espaco de aprendizagem.

A EAD via Internet, possibilita a definicdo de varias maneiras, quando nos referimos
aos professores. No ambiente virtual localizaremos o professor conteudista ou autor, o
professor tutor e no nosso objeto o professor cursista.

O professor, segundo Moreira (2008), é o profissional que planeja o contetdo a ser
desenvolvido no curso, montando o sistema de avaliacdo, estratégias, dindmicas e recursos
pedagdgicos, podendo ou ndo acompanhar o processo de tutoria. “Os profissionais envolvidos
na autoria usualmente sdo professores universitarios, especialistas em conteudos, redatores e
revisores” (MOREIRA, 2008, p. 373)
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O professor que se encontra no processo de tutoria deve acompanhar conteudista ou

autor, o processo de ensino e aprendizagem. Cabe ao professor tutor: a) criar espacos e

situacOes de aprendizagem interativas; b) orientar as discussdes estabelecidas; ¢) amenizar os

conflitos e d) mediar o processo de construcdo do conhecimento. Como argumenta Bentes
(2008, p. 167),

(...) também assume caracteristicas inerentes a sua fungdo para trabalhar na EAD;

deve saber lidar com os ritmos individuais diferentes de cada aluno, apropriar-se de

novas TICs, dominar as técnicas e instrumentos de avaliagdo, ter habilidades de

investigacdo, utilizar novos esquemas mentais para criar uma nova cultura

indagadora e plena em procedimentos de criatividade e ter disponibilidade para
intervir a qualguer momento.

Como o tutor é o profissional que motiva e orienta, acompanha e avalia o
aprendizado do aluno, deve construir e manter uma interacdo significativa que suporte de
diferentes maneiras a aprendizagem. Nao esquecendo de estimular e favorecer a comunicacgéo
entre os participantes, sugerindo estratégias diferentes de estudo. Portanto, o tutor deve
desempenhar atividades necessarias, possuir competéncias significativas, as quais serdo de
fundamental importancia para a qualidade e desempenho do curso.

O aluno neste trabalho é identificado como professor - cursista, uma vez que, 0 curso
Midias na Educacao é designado somente para professores da rede publica de ensino. O aluno
¢ parte integrante da aprendizagem estabelecida na EAD, devendo compreender o
desenvolvimentos das producdes individuais e coletivas como parte do processo de ensino e
aprendizagem. No préximo tdpico identificaremos o papel do aluno e professores ao

inserirem-se na sociedade tecnoldgica.

2.4 — A relacéo professor-aluno perante as mudancas

A Internet dispGe de inUmeros recursos de interagdo, comunicacdo e até mesmo de
publicacao, a partir de ferramentas como foruns, e-mails, chats, blogs, wikis, permitindo que
professores e alunos se expressem de diferentes formas entre si. Essa midia, embora tedricos
como Almeida, Valente considere poderosa, barateia, otimiza e distribui a informagéo, muitas
vezes de maneira distorcida.

As sociedades transformam-se, as tecnologias mudam as formas de trabalho, a
comunicacgdo, as rotinas, a vida e consequentemente a maneira de pensar. Com isso, as
praticas pedagdgicas fazem-se e desfazem-se. Como escreve Freire (1996), para aprender e

ensinar com sentido, é preciso aprender e ensinar com um objetivo, um sonho em mente.
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“Ensinar e aprender nao pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria”, ou seja, o
sujeito (professor) ndo pode fugir “da boniteza de ser professor”, caso pretenda ser um
profissional de qualidade.

Os professores estdo ligados a diversos campos sociais, a modernidade e as
mudancas. No entanto, devemos pensar que, se a sociedade mudou, e esta sociedade esta
dentro da escola, inevitavelmente esta sofre mudancgas, assim como também os sujeitos que
fazem dela parte. Para que a escola possa aderir as mudancas, principalmente a tecnologica, €
necessario que leve em consideracdo a vida cotidiana do aprendente e daquele que esta
ensinando, pois cada um traz consigo elementos extrinsecos a realidade da escola, sendo estes
relevantes dentro do espaco das relagbes que se estabelecem no ambiente escolar. No entanto,
exige-se atualmente uma préatica participativa, dialogica, democratica, coletiva e colaborativa.

O processo de ensino e aprendizagem deve ser desenvolvido por competéncias e
habilidades, em que o professor e o0 aluno compreendam a sociedade em que estéo inseridos.
Sociedade esta, que exige um profissional com qualificacbes excelentes para o exercicio de
suas funcdes e que aborda uma interacdo dialégica mediada no ciberespago. Ainda que o
sujeito seja crucial na relacdo com o saber e a dimensdo pessoal ndo se torne dispensavel
nesta relacdo, o fluxo do saber se da definitivamente a partir de uma comunidade, de uma
coletividade no ciberespaco.

O saber-fluxo, o trabalho-transacdo de conhecimento, as novas tecnologias da
inteligéncia individual e coletiva mudam profundamente os dados do problema da
educacdo e da formagdo. O que é preciso aprender ndo pode mais ser planejado nem
precisamente definido com antecedéncia. Os percursos e perfis de competéncias sdo
todos singulares e podem cada vez menos ser canalizados em programas ou cursos
validos para todos. Devemos construir novos modelos do espaco de conhecimentos.
No lugar de uma representacdo em escalas lineares e paralelas, em pirdmides
estruturadas em “niveis”, organizadas pela no¢do de pré-requisitos e convergindo
para saberes “superiores” a partir de agora devemos preferir a imagem dos espagos
de conhecimentos emergentes, abertos, continuos, em fluxos, ndo lineares, se
reorganizando de acordo com os objetivos ou 0s contextos, nos quais cada um ocupa
uma posicao singular e evolutiva. (LEV'Y, 2000, p. 158).

A nova maneira de ensinar e aprender ainda é um processo novo para os alunos, que
estdo acostumados a aulas presenciais, nas quais se véem, se conhecem e trabalham juntos, e
na EAD estéo diante de discussdes, com contatos realizados virtualmente por meios de telas,
monitores.

Para a maioria é muito facil esse tipo de comunicagéo, para outros ndo, ou seja, para
0S jovens sim e para 0s adultos ndo. E que adultos sdo estes? Em sua grande maioria,
professores que agora tendem a voltar a sala de aula para cumprir exigéncias profissionais e

para qualificarem-se a atender a nova concepcao da aprendizagem.
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Diante da velocidade com que a informacdo desloca-se e de um mundo em
constantes transformacdes, o papel do professor estd sendo reformulado. Seja na maneira de
ensinar, de conduzir a aprendizagem ou na sua préopria formacdo que hoje se tornou
permanentemente necessaria. “O papel do professor, tanto na sala de aula tradicional, quanto
no ambiente on-line, é, sem dlvida, o de garantir que algum processo educativo ocorra entre
os alunos. (...) No ambiente online o papel do professor torna-se o de um facilitador”
(PALLOFF e PRATT, 2002, p. 102).

Desta forma, o professor, deve mais do que transmitir o conhecimento, mas ao
mesmo tempo, articular experiéncias, mediar e facilitar o processo educativo, a fim de que o
aluno reflita sobre suas relagdes com o mundo e o saber, assumindo, assim o papel ativo no
processo de ensino e aprendizagem. “Quando discutimos o papel de facilitador desempenhado
pelo professor, afirmamos que ele atua apenas como alguém que gentilmente conduz o
processo educativo. A implicacdo disso é que aquele que recebe sua orientacdo — o aluno — é
responsavel por usé-la adequadamente” (PALLOFF e PRATT, 2002, p. 110)

A construcdo de comunidades virtuais € uma oportunidade e uma alternativa de
estabelecer um ensino diferente, estimulador e motivador no contexto de aprendizagem,
mesmo porque a maioria dos alunos, ja participa de comunidades virtuais (sem fins
educativos), como orkuts, blogs individuais.

Criando comunidades, estaremos evidenciando a aprendizagem coletiva e virtual.
Esta requer novas habilidades como: cooperar, colaborar, participar ativamente, aprender,
acessar, produzir informacao e construir coletiva e significativamente o conhecimento. ‘“Na
sala de aula online, isso significa que os alunos sao responsaveis por buscar solucdes para 0s
problemas inerentes a essa vasta area de conhecimento que se estuda, bem como por elevar
essas solugdes a um nivel mais complexo”. (Ibidem).

No Curso Midias na Educacéo, o professor-cursista se depara com os dois papéis, o
de aluno (pois esta participando da formacéao) e o de professor (que é aplicar o que aprendeu
as suas aulas). Permeado por essas duas vertentes, muitos cursistas, por nao entenderem o real
significado do curso, e ao encontrar a figura do professor-tutor, tenderam a desistir.

O processo de desisténcia foi evidenciado durante todo o curso, a maioria
questionou bastante sobre a auséncia de um professor “efetivo” e qual o papel do tutor no
curso. Entendido que o principal objetivo do professor foi o de elaborar o contetdo
disponibilizado, a partir das universidades articuladas a participarem da elaboragao do curso,
e que o tutor também é um professor, ao qual passou por uma formac&o especifica para poder

desenvolver suas funcgdes, os cursistas fluiram e desenvolveram suas atividades
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coerentemente, facilitando o processo de comunicagdo. Apreciaram a informagdo que, no
futuro, poderiam vir participar como professores-tutores em outras edi¢des ofertadas.

A partir dai, evidenciaremos algumas discussdes sobre as mudancas na postura do
professor e do aluno, apresentadas durante o férum: refletindo sobre as mudancas, do
Madulo Introdutério Integracdo de Midias. Esse modulo desde o principio buscou permear as
discussdes sobre a integracdo de midias, oferecendo uma visao geral sobre as mais utilizadas
no ensino e na aprendizagem.

No primeiro momento, 0s cursistas se apresentaram no férum: apresentacdo, a fim
de formarem uma comunidade virtual e cada um identificar o seu perfil. Muitos néo
entendiam o que era ser um aluno virtual, ou até mesmo participar de um curso a distancia.
Apbs as apresentacdes, o segundo forum referia-se ao processo de mudanca da postura do

professor. As discussdes estabelecidas foram ricas e significativas.

O papel do professor ja ndo corresponde aquele que foi desempenhado no passado.
Atualmente vivemos em permanente contato com o desafio, onde a informacéo corre
por entre os nossos dedos, quer através dos jornais, livros e revistas, quer pela
televisdo e outros meios audiovisuais, passando pela Internet, exigindo a este
profissional uma capacidade de adaptagdo permanente, 0 que provoca por vezes um
sentimento de instabilidade, gerando-se freqiientemente “stress profissional”. Por
esta razdo é importante conhecer e perceber quais sdo os fatores que estdo
envolvidos no processo de mudanca para que de algum modo possamos usar
estratégias que nos ajudem a contrariar a nossa tendéncia natural para a “rejeigdo a
mudan¢a”. Queremos com isto dizer que a “mudanga” é um processo natural e
normal, mas que pode ocorrer com maior rapidez ou lentiddo, consoante 0s
obstaculos com que cada um de nés se confronta e se defronta ao longo da vida
profissional e pessoal. (NA — turma UFAL 01).

Se o papel do professor ja ndo corresponde aquele desempenhado no passado, entdo,
qual o seu papel hoje? O professor tende a basear mais sua pratica nos procedimentos
metodoldgicos e avaliativos, aos quais foi submetido do que na teoria adquirida nos cursos de
formacdo. O professor atual deve ter uma visao integrada do contetudo das disciplinas e de
seus significados. Deve, também, analisar a forma como se trabalha o contetdo e como torna-
lo significativo, possibilitando ao aluno interpretar a légica da realidade e alcangcando, assim,
sucesso na aprendizagem.

A formacédo continuada proporciona ao professor ndo s6 o saber em sala de aula,
mas a oportunidade de conhecer as questdes da educacéo, as diversas praticas analisadas em
diferentes perspectivas, perceber o desenvolvimento de seus alunos em multiplos aspectos,
bem como, refletir sobre o seu papel diante dos alunos e da sociedade criticamente. As
transformac0es sociais, a partir da formacéo tedrica e pratica do professor contribui para a

melhoria da qualidade do ensino, gerando transformacdes significativas no mesmo.
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A realidade, hoje, para o profissional docente é bem diferente de antigamente.
Décadas atrés, acreditava-se que, quando terminada a graduacéao, o profissional estaria apto a
atuar na sua area. Atualmente, com as modificaces e as exigéncias estabelecidas pela
sociedade, principalmente para o profissional docente, devemos estar conscientes de que a
nossa formacdo é permanente e estdo integradas as TIC, ao cotidiano e ao dia-a-dia nas
escolas.

O professor tem que ser competente para fazer com que seu aluno aprenda, e
aprenda bem; é imprescindivel saber para ensinar bem numa sociedade em que o
conhecimento esta cada vez mais acessivel. Se, em todo o processo educativo, o
objetivo maior é a aprendizagem do aluno, faz-se necessario que as praticas
realizadas na escola conduzam a um caminho que busque essa meta. Ai é que
entram as mudancas. Como mudar se a estrutura educacional ndo da condic6es para
que os professores se atualizem? Quando Perrenoud diz que ninguém duvida que 0s
professores tenham saberes, ele tem toda a razdo. O que é necessario € que esses
saberes sejam trabalhados para que o professor esteja apto para ousar, usando as
novas tecnologias em sua sala de aula, sem receio, pois esta € a palavra certa, visto
que, hoje, os professores sentem-se receosos, pois os alunos “tecnologicamente”
estdo mais sabios que os préprios professores. (MC — turma SEE/AL 03).

E importante analisar o papel da pratica educativa, compreendendo suas
conseqiiéncias ao participarem de formacgOes de professores e do estatuto da profissao
docente. No processo online, a formacao de professores como preparacdo profissional passa a
estabelecer, no atual contexto, um papel crucial, o de possibilitar aos professores a
experimentarem, em seu proprio processo de aprendizagem, o desenvolvimento de
competéncias necessarias para atuarem no novo cenario.

Desse modo, professores e alunos devem ressaltar a importéncia da troca de
experiéncias, através de relatos de experiéncias, aprendendo juntos e refletindo com o outro.
Assim, como evidenciando por Palloff e Pratt (2002), quando professores e alunos se
envolvem desta maneira com o processo de aprendizagem, estes aprendem a aprender, além
de adquirirem a capacidade de pesquisar, questionar, analisar e pensar criticamente.

Utilizar modos diferentes e flexiveis de organizacdo do tempo, do espaco de seus
alunos, favorece e enriquece o processo de desenvolvimento da aprendizagem. Portanto, “para
que o professor possa desenvolver tais competéncias, é preciso que ele esteja engajado em
programas de formacdo, participando de comunidades de aprendizagem e producgdo de
conhecimento” (ALMEIDA, 2005, p. 43).

Consequentemente, podemos afirmar que a profissdo docente é partilhada e que a
pratica educativa remete-se para o processo de ensino e aprendizagem a acdo didatica.
Contudo, o professor deve saber planejar, criar, realizar, gerir e avaliar situacdes didaticas

importantes e eficazes para a aprendizagem, bem como para o aprendizado dos alunos.
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CAPITULO 3 - INTEGRACAO DE MIDIAS NO CICLO BASICO (12
OFERTA) DO PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA EM
MIDIAS NA EDUCACAO.

Promover significativas transformagdes no ambiente escolar € uma acdo complexa,
haja vista as dificuldades que encontramos nas escolas atuais, pois se revelam obsoletas
qguando se tratam do uso das TIC. A escola acompanha as modificacbes nas formas de
conhecimento e informacdo pausadamente, mesmo o conhecimento sendo o principal

instrumento dos educadores no processo de ensino e aprendizagem.

O uso de diferentes midias pode contribuir para o individuo desenvolver
compreensdes sobre o mundo e sobre a cultura em que vive, além de provocar
transformagdes nas formas de perceber e apreender a realidade. As tecnologias
atuais permitem a criagdo de situacGes de aprendizagens ricas, complexas e
diversificadas que contribuam para o individuo manifestar sua individualidade e
criatividade e estabelecer interacBes de forma integral e eficiente. (MARTINS,
2007, p. 204).

Por outro lado, a incorporacdo sem reflexdo dessas tecnologias pelos educadores néo
implicaria tantas mudangas assim. Refletir e agir sdo as melhores propostas para incorporar as
TIC de forma inovadora, significativa e sistémica, implicando, assim, numa mudanca
qualitativa para a educacdo. Se os professores quiserem realizar seus trabalhos de maneira
sabia, tera que avaliar, discutir, articular e até mesmo transformar os pressupostos pelos quais

seus procedimentos se orientam.
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3.1 — A proposta de integracdo de midias no Modulo Introdutorio

O modulo Introdutoério Integracdo de midias foi norteado por diferentes objetivos,
divididos em quatro etapas. O primeiro abordou os conceitos de midias e tecnologias e sua
evolugéo, analisando as TIC no cotidiano e refletindo sobre seu papel no ambito escolar. O
segundo objetivo investigou a relacdo da educacdo com as mudangas sociais, tecnoldgicas e
culturais da Sociedade da Informacdo e Comunicacao, apresentando as novas competéncias
para essa sociedade. Analisou, ainda, as possibilidades de construcdo de redes colaborativas
de aprendizagem, a recontextualizacdo do papel da escola, realizando uma reflexdo sobre a
mudanca de atitude e concep¢des para conviver na sociedade atual.

O terceiro objetivo trabalhou as relagdes entre comunicacdo e educagdo, buscando
compreender que a educacdo é um processo de comunicacdo complexo e que estabelece
relagdes significativas para a aprendizagem. Identificou as novas formas de ensino e
aprendizagem, a partir do uso das midias em sala de aula, destacando a postura do leitor
critico e a autoria, apresentando, assim, as diferentes formas de linguagem e representacdes,
promovendo, entdo, a partir deste, o desenvolvimento da visdo integradora das diferentes
midias no contexto escolar.

Percebemos que, nos dois primeiros objetivos, a integracdo de midias ndo se
contemplou, pois como todo inicio de curso, se busca identificar o perfil dos cursistas e
explanar os objetivos gerais, que nesta formacdo foi o de explicar o conceito das midias e
tecnologias, a partir das mudancas ocorridas no século XXI.

Por fim, o ultimo objetivo, caracterizado, pela quarta e Gltima etapa, destacou
algumas experiéncias dos cursistas sobre a integracdo de midias em educacdo. Estes
elaboraram uma proposta de atividade, a ser desempenhada em sala de aula com seus alunos e
que integrasse as diferentes midias. Em seguida, realizou-se a auto-avaliacdo de sua propria
participacdo como aluno do modulo. Abaixo podemos visualizar a estrutura do referente
modulo (Fig. 1 e 2):
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Fig. 2 Contetido do Mddulo

A realizacdo e desenvolvimento do curso se instauraram atraves das interacfes entre
os professores — cursistas, as intervencdes e mediacOes do professor-tutor e o material do
curso. O conteudo do modulo estava disponibilizado na interface “Moédulo — Contetdo do
modulo”, no qual os participantes tinham acesso a todo o material bibliogréfico. Este
conteudo estava em formato de hipertexto, contando com um amplo referencial teorico,
oportunizando aos alunos estudar sobre as concepcgdes das TIC, suas terminologias e
potencialidades.

O mddulo propbs a realizacdo de 14 atividades (de carateres opcional e obrigatério),
divididas em quatro etapas. Estas atividades estdo descritas na interface “Modulo — Atividades

do modulo”, em que os cursistas encontram as explicacdes, a fim de refletirem sobre os
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assuntos propostos. Apresentaremos a seguir as etapas e as principais atividades que
sugeriram aos professores, as propostas de integracdo das midias na unidade escolar.

A primeira etapa consistiu na abordagem da evolucdo e conceitos das midias e
tecnologias, promovendo o conhecimento da no¢do de algumas terminologias, tais como: a
multimidia, o hipertexto, a hipermidia e as TIC. Induzindo o cursista a refletir sobre o papel
das TIC na educacdo e permitindo a analise do uso destas no cotidiano.

A primeira atividade consistiu na formacao da comunidade de aprendizagem, através
da ferramenta “forum”, na qual foi possivel tracar o perfil dos participantes e identificar a
nova forma de relagéo, desmistificando os rumores de que, em cursos realizados a distancia,
ndo ha processos de comunicacdo. Esta atividade consistia em o cursista se apresentar no
Forum “Prazer em conhecé-10”.

Ao acessar essa ferramenta, o cursista deveria contar um pouco da sua trajetéria
profissional e pessoal, seus interesses e suas expectativas. O professor - cursista deveria,
ainda, se identificar, escrevendo seu nome, cidade onde nasceu, apresentando as expectativas
em relacdo ao curso e a0 modulo introdutdrio, seus passatempos favoritos (quando, é claro,
ndo estivesse em sala de aula ou na escola). Era solicitado, também, que navegassem pelas
contribuicdes dos outros participantes, a fim de comentarem algum aspecto importante, que
Ihe chamou atencéo e/ou tivesse se identificado.

Sou WY?, casada, formada em Pedagogia (UFAL) Especializacdo em Formacéo de
docentes na area de jovens e adultos(UFAL); em Educacdo Infantil
(OMEP/FUNESA), sou diretora de uma organizagdo ndo governamental (ONG)
que atende criangas com problemas s6cio-econdmicos e que vivem em situacao de
vulnerabilidade social com idade de 3 a 7 anos, portanto trabalhamos com educacéo
infantil e ensino fundamental. As criangas participam de atividades pedagédgicas,
fisicas, lingua estrangeira e de informatica. Nestes elas ttm uma carga horaria de 4
horas semanais. As atividades sdo técnicas, de jogos e contextualizadas com os
projetos em andamento. Estou ansiosa pelas informagdes que vou receber neste
curso para melhorar nosso trabalho na escola. WY (turma UFAL 02).

Que bom WY, conhecé-la melhor. Vou muito a sua terra natal, tanto a trabalho
quanto a passeio. J& trabalhei em uma ONG, como professora de Informatica
Educativa para criangas ha mesma situacdo em que vocé relatou, foi um trabalho
muito significante e arduo. Bom, espero que vocé desenvolva muito bem o curso.

A partir desta atividade foi possivel identificar o perfil dos cursistas, indicando uma
direcdo para os assuntos a serem abordados nas decorrentes atividades. Participar de
comunidades de aprendizagem é uma constru¢cdo do conhecimento, pois, sdo formadas e
organizadas por pessoas, mesmo que distantes, discutem sobre especificos e determinados

temas. Segundo Palloff ¢ Pratt (2002, p. 27), “a forma¢ao de uma comunidade de alunos, por

® Os participantes deste curso sero identificados por siglas, pois preservamos suas identidades.
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meio da qual o conhecimento seja transmitido e os significados sejam criados conjuntamente,
prepara o terreno para bons resultados”.

Com o perfil agora tracado, realizamos, na interface diario de bordo, a segunda
atividade, que apresentou o seguinte objetivo: analisar e refletir sobre o uso das TIC nos
diferentes espacos e situacOes de aprendizagem.

Nesta atividade, o cursista refletiria sobre o que sdo midias e tecnologias. A partir
desta reflexdo, apoiados nas referéncias e textos disponibilizados na interface “Modulo —
conteddos do modulo”, solicitou-se que 0s cursistas pensassem sobre um dia tipico do
cotidiano pessoal. Apds esse pensamento, deveriam responder no Diario de bordo, aos
seguintes questionamentos: VVocé ja havia pensado em quantas tecnologias usa em seu dia-a-
dia? Quais as tecnologias usaram hoje? Quais as midias? Como as novas midias interativas
influenciam no seu dia-a-dia?

Esta atividade propunha a reflexdo sobre como as diferentes midias sdo integradas
no cotidiano, assim os professores - cursistas ja poderiam refletir sobre o processo de
integracao.

E impressionante como fazemos novas descobertas e reformulamos nossos
conceitos. Temos como idéia de tecnologia apenas complicada inventos eletronicos.
Percebo agora quanto a tecnologia estd perto de nds esta sendo usada a todo
instante em minha rotina diaria utilizo varias formas de tecnologia que ainda nédo
havia parado p/pensar. Sou professora e utilizo em corre¢des de exercicios,
preparacdo de aula, por exemplo: a caneta que é um artefato tecnol6gico do qual eu
ainda ndo havia antes me dado conta ou pelo menos percebido como tal. SL (turma
UFAL —especial).

A adequacdo das midias as novas tecnologias, causou uma grande revolugao
mundial, pois agilizou o processo de comunicacdo e em conseqiiéncia a aquisi¢do
do conhecimento foi favorecida sensivelmente. E imprescindivel o destaque a
tecnologia computacional, sem desconsiderar as demais, pois através dela é
possivel & integracdo de varias midias, facilitando ndo s6 uma amplitude das
relagbes humanas, nas vérias areas do conhecimento, mas, principalmente, a
bilateralidade da comunicacdo, que passa a ser dindmica e ativa. CM (turma
UFAL - especial).

Apbs discutirmos sobre as tecnologias no cotidiano e identificarmos a compreensédo
de 80% dos cursistas sobre o assunto abordado e a proposta da atividade, que promoveu a
discussdo sobre a integracdo de midias, percebemos que, dos dois depoimentos acima, apenas
um cursista conseguiu explanar a utilizacdo da midia e como podemos integra-las, enquanto
os demais se prenderam a relatos sobre a utilizagdo das TIC no cotidiano.

A partir da discussdo estabelecida na segunda atividade, realizamos um debate
virtual, sobre o tema “TIC na educa¢do”, na interface “férum”, que se caracterizou como a
terceira atividade desta etapa. Nesta atividade, o cursista deveria acessar 0 Forum — “Debate

Virtual: tecnologia na educagdo”, e a partir das leituras dos textos dos professores
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Waldemar Setzer (TV e Violéncia: um casamento perfeito) e José Manuel Moran (Desafios da
Televisdo e do Video a Escola), debater com os colegas, como sdo utilizadas as TIC na

educacéo.

A tecnologia se incorpora ao dia-a-dia das escolas convidando-nos, professores, a
repensar nossas praticas. O uso dos recursos tecnoldgicos disponiveis, devem
caminhar junto com a leitura, uma vez que esta, desenvolve o pensamento.
Sabemos que hoje, esses recursos sdo 0s mais basicos de uma enorme gama de
opcBes. No caso da TV, convém citar aqui uma afirmacdo feita por M.A. Erausquin
no livio OS TELEDEPENDENTES: "Cada vez mais parece esta provado que a TV
em si é incapaz de ensinar praticamente nada." Quanto mais se mantiverem o0s
habitos que relegam o aluno a um papel meramente receptor, menos diferenca a
tecnologia fara no aprendizado. O papel do professor, portanto, é dar sentido ao uso
da tecnologia, produzir conhecimento com base em um labirinto de possibilidades.
LF (turma SEE/AL - 03).

Concordo com vocé, LF quando diz que o papel do professor é dar sentido a
tecnologia, pois sabemos que a insercdo das midias no cotidiano da sala de aula
promove um labirinto de possibilidades, como vocé afirma. Entretanto, sabe-se o
guanto sdo necessarias as acdes do MEC em relagdo a formacédo desse profissional
e a acessibilidade desses profissionais aos avangos tecnoldgicos, tais como: tv, dvd,
computador, internet. Além desses, a escola poderia dispor de outros recursos que
permitam ao aluno ser produtor (maquina fotografica, cAmera, aparelhagem para a
criacdo de radio,etc). MJ (turma SEE/AL - 03).

Apesar da proposta da atividade se basear na discussdo sobre a utilizacdo das TIC na
educacao, os cursistas se referiram somente ao uso da TV e Video, pois 0 objetivo dos textos
sugeridos era o de explicar como a TV e o Video sdo utilizados em sala de aula. Na fala do
cursista MJ, identificamos o argumento do acesso a outros recursos tecnoldgicos, que ndo s
a TV e o video.

Chamo a atengdo para o papel do professor impetrado nessas falas. Ambas
comentam que o papel do professor, a partir da incorporacdo das TIC no contexto escolar, “é
dar sentido ao uso da tecnologia, produzir conhecimento com base em um labirinto de
possibilidades™ (cursistas acima). Mas, que sentido é esse? O professor deve sO produzir o
conhecimento, com base em que labirinto de possibilidades?

Entendemos este sentido, como, além de suas responsabilidades basicas, o professor
deve estar preparado para enfrentar os novos desafios, advindos da revolucdo tecnologica, a
partir de suas habilidades, competéncias e qualidades, pois, “as tecnologias sdo, meio, apoio,
mas, com 0 avanco das redes, da comunicagdo em tempo real e dos portais de pesquisa,
transformaram-se em instrumentos fundamentais para a mudanga na educagdo” (MORAN,
2007, p. 90).

O professor, que repassa simplesmente o conhecimento em sala de aula, esta
transmitindo somente a visdo de mundo que possui, esquecendo que o alunado também traz

consigo conhecimentos multiplos. O professor deve estar habilitado a compartilhar as
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informacdes e conhecimentos com seus alunos, ou seja, aprender fazendo e aprender a

aprender.

“Os professores e os alunos passam a ser parceiros solidarios que enfrentam
desafios a partir das problematiza¢des reais do mundo contemporaneo e demandam
acOes conjuntas que levem a colaboragéo, a cooperagdo e a criatividade, para tornar
a aprendizagem colaborativa, critica e transformadora” (BEHRENS, 2005, p. 76).

O professor deve auxiliar o aluno a compreender as informagdes advindas das
midias, dinamizando as aulas, apoiados em recursos didaticos e tecnoldgicos, ensinando ao
alunado a questionar, criticar, comparar, compartilhar, avaliar e refletir sobre temas
diversificados dentro e fora da unidade escolar, constituindo assim uma aprendizagem
significativa e colaborativa.

Na quarta e Gltima atividade desta etapa, evidenciou-se o resgate das vivéncias dos
cursistas, apos os debates sobre o uso das TIC em sala de aula. Esta atividade objetivou
conhecermos um pouco mais sobre as experiéncias dos cusristas, através de relatos sobre o
uso pedagdgico de diferentes tecnologias na sala de aula, na comunidade escolar ou em outras
situacOes de ensino, devendo ser postado na “Biblioteca — material do aluno”. Foram
postados varios trabalhos nesta ferramenta, mas destaco o depoimento a seguir, pelo fato do

cursista salientar que trabalhar com tecnologias nunca foi sua principal intencao.

Na realidade, trabalhar com as novas tecnologias nunca foi a minha principal
intencdo. A relacdo pessoal que estabele¢o com as maquinas ndo é muito boa, ndo
leio manuais de utilizagdo de eletrodoméstico, por exemplo, mas também sozinha
demoro a obter sucesso ao iniciar a execu¢do de um determinado aparelho pela
primeira vez. O problema é que em relagdo ao trabalho tudo é mais dificil, se a
sociedade nos exige, se 0 aluno necessita, se € um COmpromisso NOss0 Como
educadores, ndo ha outra maneira, sendo procurar atender as expectativas da escola,
da comunidade. E o aluno, ali, diante de vocé, esperando uma aula diferente,
esperando observar algo de novo, de interessante, muitas vezes mais sobre o seu
desempenho, do que mesmo sobre o contetdo da aula em si. O aluno por menos
acesso que tenha & maquina (no caso, 0 computador) parece saber muito mais. Nao
¢ facil abrir mdo daquela antiga sensacdo de seguranca em relacdo ao
conhecimento, para adentrar no mundo da tecnologia principalmente em sala de
aula. AV (turma SEE/AL 03).

A professora cursista evidenciou um dos principais problemas que vivenciamos
durante essa formacdo continuada, a questdo da resisténcia, pois € dificil articular o
tradicional com a inovacédo. Salientou que, “ndo é facil abrir m&o daquela antiga sensacéo de
seguranca em relagdo ao conhecimento, para adentrar no mundo da tecnologia principalmente
em sala de aula”.

A sensacdo de seguranca explicitada aqui, é a questdo do conservadorismo. A
maioria dos professores ndo consegue vencer os desafios, pois estdo condicionados aos

padrdes de uma época tradicionalista, ou seja, o professor é o detentor do saber e o aluno o
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receptor desse saber. Sd0 poucos professores, que como esta relata que devem procurar
atender as expectativas da sociedade e se integram a cursos de formacgad continuada para o
uso das TIC.

Ainda nesta atividade, a professora — cursista explicou que se inscreveu neste curso
para atender as exigéncias da escola, mas, ao participar das atividades anteriores, percebeu o
quanto ndo entendia de tecnologia, pois em suas aulas, ja se utilizavam as tecnologias de

forma integradas:

(...) lembro-me de uma atividade em que precisava de umas gravuras, na verdade,
de umas telas de pintores famosos do Simbolismo, do Impressionismo e do
Expressionismo. Eu pretendia apenas apresenta-las aos alunos, a fim de mostrar
suas principais caracteristicas, estabelecendo relagdo com a literatura. Mas como
disponibiliz-las posteriormente para que eles pudessem realizar outras atividades?
Como a aula seria de Literatura, especificamente, sobre o Simbolismo e o seu
contexto historico no Brasil, eu senti a necessidade de mostrar algumas imagens e
de criar algumas possibilidades de produgéo de texto a partir delas. Para isso, reuni
a turma (50 alunos) em grupos de seis componentes, reservei o laboratério de
informética para utilizd-lo em quatro aulas, duas a cada dia. Nas primeiras, 0s
alunos fariam as pesquisas de textos (Internet) referentes a Escola simbolista e
selecionariam oito gravuras, ou seja, as pinturas dos principais autores do periodo.
Nas outras duas aulas, a atividade seria elaborar um texto descritivo (Word) sobre
quatro das oito obras selecionadas. Uma vez concluida, a atividade seria salva nos
computadores do laboratério, para uso posterior, nos disquetes dos alunos e enviada
para um e-mail criado para essa finalidade. Foi realizada a socializagdo das
atividades em sala de aula através de impressos providenciados pelos proprios
alunos. Se fosse hoje, eu teria sugerido que esta mesma atividade fosse feita
utilizando o Power-Point, mas, na época, 0s meus alunos mal conseguiam guiar o
mouse. AV (turma SEE/AL 03).

Identificamos nesse relato a evolucdo de uma Unica cursista, que, a partir das
interaces com 0s outros cursistas e o tutor, percebeu que para introduzir as TIC a prética
pedagdgica, ndo era preciso atender a exigéncias, mas investir em possibilidades inovadoras, e
isso ja estava sendo realizando em suas aulas.

Apos essa atividade, enviamos um e-mail para saber melhor do desenvolvimento da
aula mencionada acima e a surpresa foi o fato de que os alunos, além de utilizarem o0s
computadores da escola, procuraram lan houses e casas de amigos e parentes que tinham
computadores, para concluirem essa atividade em tempo habil.

Acreditamos que esses alunos, a partir de uma simples aula diferenciada, procuraram
de alguma forma, se inserirem no mundo das tecnologias, dentro e fora da unidade escolar, e
ndo percebemos essa valorizacdo pelos demais professores da escola que a cursista trabalha,
que ndo participaram deste curso. Portanto, a atuacdo do professor como orientador
determinou a qualidade da relacdo com aluno, dentro do ambiente escolar.

Na segunda etapa do “mddulo introdutdrio”, foi investigado como a educacéo esta

relacionada com as mudangas sociais, tecnolégicas e culturais da Sociedade da Informagéo e
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Comunicacdo. Analisando as novas competéncias para esta sociedade e apresentando as
possibilidades de construcdo da rede colaborativa de aprendizagem. Abordou-se ainda a
recontextualizacdo do papel da escola a frente das demandas da sociedade atual, levando a
uma reflexdo sobre a mudanca de atitude e concepg¢éo para conviver na sociedade em meio
aos avancos das TIC.

Explicitaremos as propostas das quatro atividades realizadas nesta etapa, enfatizando
que somente trés possibilitaram e incentivaram a integracdo de midias em sala de aula. A
primeira atividade remeteu-se ao debate, realizado nas interfaces “férum e biblioteca”, sobre a
larga mudanca que vem ocorrendo no dia-a-dia, como é dificil vencer os moldes
tradicionalistas de ensino e as resisténcias intrinsecas existentes no &mbito escolar.

A primeira atividade abordou o debate: refletindo sobre a mudanca, sendo
realizada nas interfaces “forum e biblioteca”. Os cursistas discutiram sobre como o tema
mudanga vem acontecendo no dia-a-dia de cada um. Refletiram sobre como lidar com a
rapidez e abrangéncia das informag6es com as novas formas de comunicagdo e com recursos
tecnoldgicos que demandam novas maneiras de aprender.

N&o apresentaremos nenhum tipo de depoimento desta atividade, pois nao
identificamos em relatos a integracdo de midias, mas apenas relatos de como os professores
estdo articulando as aulas, a partir dos novos desafios lancados com a chegada das TIC. Mas,
apresentamos duas parddias e uma imagem disponibilizadas no ambiente e-proinfo, durante as
discussdes sobre o tema abordado:

De hoje em diante eu vou modificar o meu modo de aula.

Naquele instante em que ndo modifiquei; destrui meus alunos.

Agora eu ndo vou mais parar; cansei de esperar; de esperar enfim; e para nao
reclamar; eu sou vou gostar de quem traz mudanga em mim.

Né&o vai ser facil, eu bem sei; eu ja procurei; e ja encontrei 0s meus multimidas.

A escola ndo sera a mesma, eu lutarei sim.

Hoje eu ndo vivo sem as TICs. (Pardodia da misica de Reginaldo Rossi “sé vou
gostar de quem gosta de mim). EF (turma UFAL - 01).

Ai, ai! N&o tem como ndo mudar.

Faz, faz! Todos vamos inovar.

Eu néo tenho culpa do mundo mudando,
Se é pra melhor, pra que contrariar?
Pode néo ser facil, mas da-se um jeitinho
Sou de fazer, ndo de reclamar.

E quer saber o que tenho pra dizer

Vai fazer vocé refletir

Pense bem, pense coleguinha

Use as TICs para interagir

E tAo maneiro, uai. E bom demais

Né&o tem como duvidar

O ensino, uai. Com as TICs faz
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Quem provar se amarrar. (Parédia da musica do grupo: SPC “Mineirinho”) HB
(turma UFAL - 01).

As mudancas sdo inevitaveis e exigem novas maneiras de aprender, de nos
atualizarmos continuamente, e, sobretudo, adquirimos uma postura profissional aberta ao
novo, ao inesperado, ao desafiador. Requer que estejamos inseridos nesse processo, com
criticidade, responsabilidade e seriedade, a frente de nossos propdsitos. Esta pode ser uma das
maiores dificuldades j& enfrentadas pelos professores, de repente afastar-se de um carater
tradicionalista de ensino e introduzir-se no ambito construcionista, permeado pelas mudancas
advindas da sociedade tecnoldgica.

Como os relatos das parddias acima, dois professores - curssitas expuseram a partir
das masicas, que ndo podem mudar rapidamente, mas podem tentar inserir o0 novo em suas
aulas, pois tudo acontece de forma acelerada e nem sempre conseguimos acompanhar esta
revolucéo.

A escola deve ser a viabilizadora do uso dessas mudancas tecnoldgicas, devendo o
aluno associa-la ao seu cotidiano, a sua realidade com essas demandas. Para tanto, se faz
necessario, que a educacdo possibilite os alunos serem cidadaos criticos, questionadores,
observadores e pesquisadores no seu proprio ambiente, principalmente, quando insere 0s
meios de comunicacdo como televisdo, radios, material impresso, internet e outros, em sala de
aula.

A segunda atividade caracterizou-se com uma pesquisa, para ser realizada,
preferencialmente em grupo, na interface biblioteca, sobre temas diversificados, os cursistas
deveriam apresentar os objetivos, como se efetivou a utilizacdo em sala de aula, quais as
formas usuais, as limitacdes, as criticas, ou seja, 0 cursista deveria esbocar um mini-projeto
que integrasse as TIC, explicitando que compreendeu como fazer a integracdo das midias.

Esta atividade denominada Pesquisa: Ferramentas para comunicacao e interacao
(Bilioteca) propds aos professores - cursistas, que escolhessem um dos temas ou sugerissem
um novo tema que achassem interessante: Wiki, TV digital interativa, Fotolog/Blog,
Comunidades Virtuais (Orkut), RPG. A pesquisa poderia ser realizada na internet, revistas,
jornais, programas da TV escola ou outras fontes.

Deveria conter: 1- Descri¢cdo: o historico, os objetivos, Quais as formas usuais de
utilizacdo? Quem esta e ja utilizou em educacdo? Exemplificar por atividades com alunos; 2 —
Anélise: Identificar as limitacOes, as potencialidades, as criticas, além de responder aos

seguintes questionamentos: Quais as propostas inovadoras? Quais as oportunidades de uso em
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educacdo? Este estudo pode promover a modernizagdo ou mudanca na educagdo? N&o
explicitaremos trechos dessa atividade, pois so foi solicitada aos professores - cursistas uma
breve pesquisa, ndo propondo a integracdo das midias no contexto escolar.

A terceira atividade desta etapa norteou-se por temas sobre a Sociedade da
Informacgéo e Comunicacdo e a recontextualizagcdo do papel da escola diante das demandas da
sociedade atual. A partir das leituras disponiveis no ambiente, foi proposta uma reflexdo no
Diéario de Bordo: Por onde comecar.

Esta atividade permitiu aos professores - cursistas, a partir de todas as leituras
realizadas, um aprimoramento sobre a reflexdo das mudangas que a sociedade esta
vivenciando e como a escola se organiza para enfrenta-las. Para que entendessem o que estava
sendo proposto, foram destacados 0s seguintes questionamentos: Surgem novas possibilidades
com a Internet e as TIC de organizacao das aulas dentro e fora da escola? Os professores e a
escola podem se organizar para as mudangas inevitaveis, da forma mais adequada, equilibrada
e coerente? Por onde comegar e como continuar? Verifiguemos os seguintes depoimentos

abaixo:

Fica claro que com a chegada das novas tecnologias intelectuais, o professor tem
novas possibilidades e diferentes desafios que essas novas tecnologias estdo
desencadeando. Porém, eu penso que é importante nesse momento o
posicionamento critico que o professor deve ter diante dessas tecnologias,
procurando identificar os beneficios e os maleficios que trazem para poder utiliza-
los da melhor maneira possivel, contribuindo para uma melhor aprendizagem do
aluno. JC (turma UFAL 02).

O plano em que se desenrola a reflex@o sobre os beneficios das TIC’s no contexto
escolar é povoado por a¢Bes que resultam em mudangas de habitos e atitudes no
processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, hd como enveredar por essas
abordagens em virtude de que a metodologia e didatica das aulas precisam e podem
ser re-organizadas para atender e suprir a necessidade do alunado, contextualizando
com o seu mundo dentro e fora da escola. KL (turma UFAL 02).

Nessa perspectiva, a escola deve entender que o individuo é alguém que esta
intrinseco no mundo social e cultural, que se expressa em sua totalidade fisica, emocional,
intelectual e cultural. No entanto, € necessario que o professor veja o aluno como um sujeito
integralizado, ndo dissociando 0s aspectos que o constitui, em termos de essencialidade.

A motivacgdo é o pilar norteador das atividades para a formacdo do ser humano. A
contextualizando da aprendizagem com o cotidiano do aluno ir& proporcionar a significacdo
dos contetdos adquiridos pela escola, despertando a compreensdo e a utilidade pratica dessa
aprendizagem.

Na quarta e ultima atividade (Anexo 1) denominada: Trabalho final do Mdédulo

Introdutério: como incorporar o uso de midias em sua escola? postada na Biblioteca foi
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proposto o esbogo do trabalho final do médulo introdutorio, abordando a incorporagéo do uso
das midias na escola.

Sugeria a re-leitura do material estudado até o momento e os tutores explicaram o
roteiro com as seguintes orientagcdes para a elaboracdo do trabalho: a) identificacdo de sua
escola; b) tema da proposta; ¢) objetivos; d) problema/questéo a ser resolvido/investigada; e)
publico a ser envolvido; f) abordagem pedagdgica; g) midias e tecnologias a serem utilizadas;
h) atores e papéis que deverdo desempenhar; i) dindmica da atividade, j) proposta preliminar
das etapas/acdes a serem realizadas; 1) periodo de realizacdo e m) referéncias bibliogréaficas,
ou seja, a elaboragdo do projeto de pesquisa a ser investigado durante o modulo.

Os professores - cursistas esbogaram um projeto a partir da seguinte pergunta: Como
incorporar 0 uso de midias na sua pratica? O mesmo deveria ser concluido no fim do médulo,
e avaliado pelo tutor. Em anexo (1) selecionamos trés esbocos de projetos que integraram as
midias em suas atividades, que serdo analisados no capitulo seguinte, mas nao relataram como

poderiam fazer a articulagéo entre esses recursos.

E importante integrar as potencialidades das tecnologias de informagdo e
comunicagdo nas atividades pedagogicas, de modo que favorega a representacdo
textual e hipertextual do pensamento do aluno, a selecdo, a articulacdo e a troca de
informacBes, bem como o registro sistematico de processos e respectivas
produces, para que possa recupera-las, refletir sobre elas, tomar decis@es, efetuar
as mudangas que se fizerem necessérias, estabelecer novas articulagdes com
conhecimentos e desenvolver a espiral da aprendizagem (ALMEIDA, 2005, p. 42).

As TIC apresentam subsidios para os educadores a utilizarem no cotidiano de sala de
aula, impulsionando-os a assumir um novo perfil e transformando as praticas atuais
desenvolvidas na unidade escolar.

Para que os recursos tecnologicos sejam afrontados como um instrumento
metodoldgico, devem estar articulados na escola e inseridos no projeto politico pedagdgico,
assim como, implantados no projeto anual da escola e no Regimento Escolar. Através de
formacdes continuadas e de discussdes, € que 0s sujeitos das instituicGes escolares e até os
professores mais resistentes poderé@o ceder aos entraves do uso das novas tecnologias.

Ao promover discussdes e estudar sobre as relacdes da educacdo com as mudancas
sociais, culturais e tecnologicas da Sociedade da Informacéo nas etapas anteriores, a terceira
etapa deste modulo orientou o estudo das relacBes entre a comunicacdo e a educagdo. O
maodulo buscou apresentar, fazendo com que os cursistas compreendessem como a educacao e
fundamental num processo de comunicacdo, estabelecendo relagdes significativas para a

aprendizagem.



62

Conhecendo como os meios possibilitam a comunicagdo com a populagéo e como
compreendé-los melhor na educacdo, identificando assim as novas formas de ensinar e
aprender com o uso das midias, destacando um leitor critico e de autoria. O médulo explanou
o0 papel das midias na educacdo (TV, radio, computador), explorando as linguagens e
representacdes, sinalizando e propiciando o desenvolvimento da visdo integradora das midias
na pratica docente.

Deste modo, ao assistir o video da professora Elizabeth Almeida sobre a integracédo
de midias, promoveram um debate virtual na interface “Férum”, que se caracterizou como a
primeira atividade da quarta etapa.

A primeira atividade: Cenario: midias e o contexto da escola (Férum) prop6s uma
re-leitura das etapas anteriores, das vivéncias e dos debates com os colegas. Os cursistas
foram convidados a pensarem num cendrio ideal, que respeitasse as possibilidades que a
realidade escolar oferece.

O debate no forum se desenvolveu a partir dos questionamentos: Como preparar a
comunidade escolar para se envolver em projetos que contemplem a integracdo das diferentes
midias? Quais os fatores que podem colaborar para a preparacdo dos professores para 0 uso
das midias? E necessario conhecer as especificidades e a operacdo de cada uma? Qual o papel
dos gestores neste processo? Vejamos 0s depoimentos:

A realidade da maioria de nossas escolas nem sempre favorecem o uso de recursos
tecnoldgicos, uma vez que nos falta a disponibilidade dos mesmos. Mas, mesmo a
escola dispondo destes recursos, a utilizacdo destes na pratica escolar s6 é possivel
havendo um planejamento direcionado com objetivos definidos a partir de um
trabalho que integre o corpo docente, coordenacdo e direcdo desta escola. Além
disso, se faz necessario ter conhecimento de como utilizar os equipamentos. Caso o
educador ainda ndo tenha tal habilidade, ai entrara a contribuigdo de outros colegas
auxiliando-o na execu¢do da tarefa desejada. Dai a necessidade da integragdo, do
apoio entre os membros da escola. Desta forma é possivel integrar as midias no
contexto da escola. ES (turma UFAL 02).

Dia ap6s dia, as escolas evoluem tecnologicamente; preparam-se para um futuro
que ja é presente. O esforgo para vencer o desafio de transformar a educacdo
convencional é muito grande. No entanto, é fato que a maioria das instituicGes
brasileiras de ensino apresenta dificuldades para ingressar nessa nova realidade,
principalmente as escolas publicas. Refiro-me as disponibilidades dos recursos e a
acao de mudanca. A necessidade de acompanhar o0 avanc¢o na educacdo é um forte
motivo para superarmos a inércia da rotina tradicional. LR (turma UFAL 02).

Percebemos que o assunto da resisténcia esta intrinseco nos relatos dos professores -
cursistas, mas, com um objetivo: supera-la. Para isso acontecer, € necessario que 0S
professores integrem as midias, articulando-as dentro da sala de aula, e explicando ao alunado
as diferencas especificas de cada uma, e principalmente a diferenca entre o pesquisar e

navegar na internet.
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Para integrarmos a tecnologia aos recursos didaticos mais simples, como o livro e 0
quadro, é necessario saber a operacdo e aplicacdo especifica de cada midia a ser utilizada no
ciclo de conhecimento. Os gestores desempenham um papel importante na lideranca das
instituicbes e, portanto, devem ser os incentivadores em todo o processo: planejando,
implementando, motivando e executando as tarefas e dinamicas escolares

Com o enriquecimento do debate no Férum, a segunda atividade de carater opcional
foi realizada na interface bate-papo. Com um rico contexto para uma discussdo significativa, a
turma da SEE/AL 04 foi a Unica em que a maioria dos alunos participou. Nas outras turmas a
auséncia dos mesmos foi notificada, ou por falta de tempo, horéario (sendo realizado de acordo
com a conveniéncia dos alunos), ou por questdes diversas.

Os “chats” (Anexo 2), realizados no horario noturno, tiveram a duracdo de 30 a 60
minutos. A discussdo remeteu-se a questdo da integracdo tecnoldgica, como os professores
usavam as diferentes midias e tecnologias, mas a tutora levantou uma questdo: a de que 0s
professores estavam iniciando o processo de mudanca, vencendo a resisténcia e participando
de um chat educacional, ndo esquecendo que este foi realizado pela segunda vez. Acompanhe
a conversa integral em anexo.

Esta atividade, denominada Integrando a TV escola (Bate-papo), abordou
experiéncias com o uso das TIC, revelando as potencialidades das praticas pedagdgicas.
Incentivou os cursistas a assistirem as experiéncias educacionais, apresentadas no Programa
Salto para o Futuro — “Série A Integracdo tecnoldgica, linguagem e representacao”.

Apds assistir as experiéncias apresentadas no Programa, que retratam 0 uso
articulado de diferentes tecnologias e midias, revelando assim as potencialidades de praticas
pedagogicas, 0s cursistas participariam do “chat”, discutindo ou propondo as seguintes
questdes: Quais perguntas vocé gostaria de fazer aos envolvidos nas experiéncias
apresentadas? E aos especialistas convidados?

A terceira atividade, disponibilizada no “Férum”, oportunizou aos cursistas o debate
sobre a integracdo da TV e Video na sala de aula, e as diferentes formas de utilizacdo destes
instrumentos. No férum: Articulando teoria e prética: utilizando a TV e Video em sala de
aula abordaram-se as diferentes formas de utilizagdo de TV e video na sala de aula.

Os cursistas foram convidados a desenvolverem uma atividade de aplicacéo,
articulando os conceitos abordados em sala de aula. Nas aulas, poderia ser utilizado um
programa de TV e Video, partilhando das experiéncias com seus colegas de curso.

Estes seguiram o seguinte roteiro: escolha um video ou programa de TV de sua

preferéncia e apresente-o na sala de aula, em que leciona. Informe-nos no debate como
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planejou a atividade? Como identifica a forma de utilizagdo: sensibilizacdo, ilustracéo,
simulacdo, conteddos de ensino? Relate as experiéncias, avaliando-as. Comente as
experiéncias dos colegas e propondo novas formas de utilizacdo. Segue sugestdo de um

cursista:

Escolhemos o filme Lampido o Rei do Cangaco (Brasil, 1963) Direcdo: Carlos
Coimbra. Elenco: Vanja Orico, Leonardo Villar, Dionisio Azevedo. Pedi para o0s
alunos observarem todos os aspectos do Video, as gravuras, 0s contedos, em
seguida pedi os alunos que a partir do video elaborar-se um relatério em grupo dos
seguintes aspectos: - contexto social em que o cangaco se desenvolveu; -
personalidade de Lampido; - relacdo com o governo; - participacdo das mulheres; -
cultura e imaginario popular (cordel, romances, filmes). Os alunos gostaram muito
do video, e as imagens ajudaram muito para eles desenvolverem melhor as
atividades propostas, em seguida eles fizeram uma pesquisa sobre 0s costumes,
vestimentas e moradia do casal Lampido e Maria Bonita. Bom, através da utilizacéo
do video na sala de aula pude analisar que inimeros sdo os motivos levantados no
sentido de justificar a ndo utilizacdo das Midias nas salas de aulas por parte dos
professores.O conservadorismo ou o medo do novo é um deles, professores que
lidam muito bem no seu cotidiano com as novas tecnologias, ndo conseguem
passar essa vivéncia no meio escolar. O medo do novo tem deixado muitos
professores enclausurados em redomas de conservadorismo, esquecendo-se de que
a qualidade da escola depende da renovagdo dos seus componentes. As Midias na
educacdo sdo de grande importancia a partir do momento em que sdo vistas como
instrumento educacional, pois podem ser facilitadoras da aprendizagem e se
tornarem mediadoras, pois facilitam ao aluno construir seu préprio conhecimento,
na qual o aluno passa a ser ativo, ndo esperando que o professor Ihe dé tudo pronto,
mas que busque resolver suas necessidades. ML (turma UFAL 02).

Apesar de ter a ciéncia de que inserir as TIC no contexto escolar é uma abordagem
interativa, construtiva, possibilita a (re) construcdo do conhecimento e que cada sujeito
envolvido no processo de ensino e aprendizagem sera visto como um produtor de inovacdes,
todos os relatos aqui apresentados evidenciam as resisténcias dos professores quando o
assunto é o uso das TIC na educacéo.

“O conservadorismo ou 0 medo do novo € um deles, professores que lidam muito
bem no seu cotidiano com as novas tecnologias, ndo conseguem passar essa vivéncia no meio
escolar” (cursista ML). Mas, por qué? Sera o fato de achar que as TIC irdo substituir o
professor? Ou ndo se importam com o aprimoramento da aprendizagem?

E evidente que a tecnologia ndo ira substituir o professor, pois as informagdes
recebidas pelos alunos, através desses meios chegam de forma desordenada. Mas, a cada dia
se torna necessario integrar nas aulas 0os meios de comunicacdo, no entanto, o professor que
continuar a manter-se no mero papel de transmissor de conhecimento, ndo conseguira vencer
0s obstaculos travados e impetrados pela sociedade, quanto ao uso das TIC.

O conservadorismo deve ser convertido, na medida em que o professor facilite a

aprendizagem, orientando o trabalho do aluno. Além do mais, o professor hoje assume tarefas
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educativas bésicas que compensam caréncias sociais dos alunos, ndo compreendidas, muitas
vezes, pelo ambiente familiar.

Diante disso, o professor confronta-se com diferentes modelos de socializacao.
Neste sentido, observamos que nédo € facil para o professor entender os diferentes modelos,
porém deve adapta-los ao contexto escolar, assumindo uma nova posic¢do, e definindo os
valores educativos de referéncia para o carater das novas exigéncias advindas da sociedade
atual.

A quarta atividade, Reflexdo: o Radio, foi realizada no Diario de Bordo, esta se
desviou das discussdes anteriores, pois implicou no delineamento sobre o papel do rédio na
escola, e ndo como desenvolver uma possivel integracdo com outras midias e nem destacar
como articular seu uso coma TV.

Evidenciou a realizacdo de pesquisas e a reflexdo sobre o uso do radio em sala de
aula e nas atividades didaticas. Partindo dessas reflexdes, os cursistas foram convidados a
refletir sobre: qual o papel do radio como meio de comunica¢édo? VVocé ouviu radio hoje? Qual
o0 seu papel na educacdo? Sua escola dispde de algum projeto que utilize essa midia? Com que
frequiéncia vocé ouve radio? Que tipo de programa gosta de ouvir? VVocé ja usou programas de
radio em sala de aula, quais?

As tecnologias chegaram a escola, privilegiando mais o controle a modernizacao da
infra-estrutura e a gestdo do que a mudanga. As TIC ocasionam novos meios de alcangar
publicos que transcendem as comunidades locais, no entanto, é mister nivelar e expandir o
acesso, nao sé as TIC, mas as competéncias e habilidades para utiliza-las e compreendé-las
criativa e efetivamente no processo de ensino e aprendizagem.

As TIC permitem a mediacdo quando nos referimos a capacitacdo entre professores
e alunos. A partir de capacitacdes é possivel entender o processo de controle, avango e a
necessidade de inseri-las em sala de aula. Esse entendimento contribui para uma maior
integracdo das midias, tanto nos aspectos tedricos, quanto préaticos.

Neste sentido, 0 modulo introdutdrio permitiu aos cursistas uma viséo geral de como
integrar as midias no ambito escolar. Propondo discussdes significativas e relevantes, para
uma formagdo continuada referente ao uso das TIC em sala de aula. Os cursistas se
envolveram em atividades que possibilitaram o aprender fazendo e o aprender a aprender,
assim como, “vivenciaram momentos de idealizagdo, investigacdo, observagao,

implementa¢do e trocas de idéias por meio da manipulagdo de recursos tecnoldgicos”

(MARTINS, 2007, p. 204).
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3.2 — A integracdo de midias no Modulo TV e Video

A cultura da televisdo € até hoje o laco entre as classes sociais, buscando atingir um
referencial diferente e inovador, contribuindo, entdo, para a desmontagem das tradices e
incentivando a modernizagdo. Segundo Moore e Kearsley (2007), a televisdo continua
exercendo um forte poder a despeito dos desafios impostos pelas TIC. Esta tende a conferir
uma visdo diferente de mundo para o ser social, como um mundo sem fronteiras, de carater
sincrono e assincrono, as informacdes sao trazidas para o sujeito de forma rapida e barata.

Neste caso, a imagem, o rapido repasse, as varias possibilidades de uso, fizeram com
que a tecnologia se expandisse e conquistasse um espaco significativo junto ao publico. A
televisdo é um dos principais acessos a informacédo, também sendo idolatrada por inimeras
pessoas, mas nao deixando de ser considerada um problema a mais para pais e educadores e
por uma parcela maior da intelectualidade, pois o principal fator alegado € a sua capacidade
de manipulagéo.

Com o lancamento da TV digital, a imagem televisiva é a mais vista, e,
consequentemente, alvo de interpretacdes, estd intrinsecamente na cultura de massa,
intercalando com a expressdo, mesmo tendo significados totalmente diferentes. E um
importante mecanismo de comunicagdo entre os individuos, tendo como enfoque principal,
reunir pessoas e publicos, proporcionando a possibilidade de participar individualmente de
uma atividade coletiva, através de programas exibidos diariamente. “Com a televisdo,
estamos diante de um instrumento que, teoricamente, possibilita atingir todo mundo”
(BOURDIEU, 1997, p. 18).

Para apreender um pouco mais sobre essa tecnologia, 0 mddulo Béasico TV e Video
(Fig. 4) aborda o contexto socio-educativo da TV e do Video, e como integrar essas duas
midias em sala de aula. Da mesma forma que o médulo introdutorio, o contetdo e atividades

deste modulo estavam disponiveis na interface Modulo-contetdo do médulo.
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Fig. 4 apresentacdo do médulo TV e Video no e-Proinfo

O estudo deste modulo norteou-se a partir da discussdo sobre o contexto sécio-
educativo da TV e do video, a apresentacdo dos conceitos basicos da linguagem utilizada pela
TV e a explicacdo sobre os conceitos basicos dos aspectos tecnoldgicos da producdo de um
video.

Foram desenvolvidas seis atividades, sinalizadas em uma Unica etapa. Esta etapa
realizou os seguintes apontamentos: a) o contexto sécio-educativo da TV e do Video; b) a
linguagem televisiva; c) apresentacdo das nocdes basicas de producdo de um video; d) a
integracdo da TV e do Video em sala de aula e e) as caracteristicas e potencialidades da TV.

A partir desses apontamentos foram abordados os seguintes questionamentos: Quais
as caracteristicas da TV? De que forma seria possivel a utilizacdo da TV e do video a favor do
processo educativo?

Na primeira atividade, realizada no férum: Palavras Iniciais, foi solicitado que os
cursistas, a partir da visdo geral, adquirida no médulo introdutério, se apresentassem e
comentassem sobre experiéncias (pessoais) com a TV na educacdo, evidenciando suas
expectativas para este modulo. Navegaram pelas participagdes dos demais cursistas e
comentaram algum aspecto que lhe chamou a atengdo ou com qual se identificaram. Abaixo
algumas discussoes:

Ola pessoal que bom que vamos continuar discutido educacdo e com certeza
aprendendo e ensinando um pouco mais, pois concordo com Paulo Freire quando
diz que "NINGUEM EDUCA NINGUEM, NINGUEM EDUCA A SI MESMO,
0OS HOMENS SE EDUCAM ENTRE SI MEDIATIZADOS PELO MUNDO"
entdo juntos podemos construir muito mais ndo é mesmo? Utilizo a TV ndo sé com

alunos do ensino fundamental, mas também nas formagdes dos professores como
forma de incentivar uso das tecnologias nas atividades com seus alunos. Podemos
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aproveitar na TV das novelas aos Telejornais como problematizacdo das tematicas
a serem discutidas e também como recurso para avaliar o processo da aprendizagem
dos trabalhos desenvolvidos. JV (turma UFAL 02).

O que mais me chama atencdo da linguagem televisiva sdo o controle e dominio
gue esses programas abertos tém com todo telespectador, que muitas vezes
interferem em mudanca de comportamento, deixando-nos incapazes de ler,
interpretar e de pensar as mensagens que visualizamos e recebemos. Cabe aos
grupos sociais, principalmente a familia e a escola preparassem para poder
acompanhar essas situages de forma critica, sabendo discernir a linguagem propria
dos meios audiovisuais. IS (turma SEE/AL 01).

De fato, como afirma a cursista JV, juntos podemos construir muito mais, pois
pesquisamos, debatemos, discutimos e chegamos a uma conclusdo das idéias levantadas
durante esse processo. A linguagem televisiva estd carregada de emocdo para que 0S
telespectadores ndo consigam interpretar o que esta além daquela transmisséo.

Para Bourdieu (1997) a linguagem televisiva ndo é um jogo de rétulos, mas
ferramentas que sdo utilizadas para diferentes fins, e 0 seu uso em determinado contexto lhe
confere o significativo que tem para nos, que é expressado na forma que cada telespectador
assume em seu comportamento.

O recurso televisivo é uma das tecnologias mais utilizadas pelos professores em sala
de aula, seja para realizar atividades significativas, ou ocupar 0s alunos com imagens sem
intencdes objetivas. Em alguns depoimentos 0s cursistas expressaram que o professor deve
criar um contexto de descontracdo, que venha a motivar o alunado para as atividades que
envolvam o uso da TV e do Video.

E de fundamental importancia, que a escola junto com os envolvidos realize o
planejamento, acompanhamento sistematico e a avaliagdo da atividade desenvolvida com os
alunos, a fim de averiguar os pontos positivos e negativos que subsidiardo a consecucdo de
atividades futuras, realizadas a partir do uso das TIC na unidade escolar. A tecnologia deve
ser uma auxiliar da acdo educativa, sem, portanto, se sobrepor.

Por isso, a escola deve esta preparada para lidar com as TIC, pois identificando o
real papel de cada uma, os alunos compreenderdo as formas de funcionamento e estruturacéo
desse sistema comunicacional, das linguagens e mensagens nele veiculadas.

As contribuicbes foram significativas e importantes para o aprimoramento das
discusses, pois, a maioria dos cursistas participou de alguns cursos de formacéo continuada,
para a utilizacdo da TV e Video na escola, como o TV na Escola e os Desafios de Hoje e
Alfabetizacdo Digital para o uso das TIC.

Apos as discussdes percebemos que todos os professores integram a TV e 0 video

em suas aulas, com objetivos diferenciados, conforme os assuntos abordados e escolhidos
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pelos alunos. Essas midias favoreceram uma nova vitalidade ao modo de ensinar e aprender,
pois “os nossos alunos, hoje, conseguem identificar e analisar o que esta implicito nas
informacdes repassadas na TV”. JV (turma UFAL 02).

Mediante as discussdes significativas desta primeira atividade, a segunda atividade
realizada no Férum: TV na Escola e os Desafios de Hoje, teve como objetivo principal
debater sobre a TV e o video no contexto escolar, acerca de do video evidenciado no curso
TV na Escola e os Desafios de Hoje, que tratava sobre as necessidades de se avaliar todos 0s
pontos de vista de um video, o stress das criancas alicercado pela carga de informacéo
recebida por elas e se a melhoria da TV passa pela discussdao dos programas de auditorio,
excessos nas novelas, dos telejornais sensacionalistas e/ou da formacao cultural do brasileiro.

Logo, os cursistas refletiram sobre as trés opinides presentes no video e responderam
ao seguinte questionamento: Que postura vocé adota frente aos contelidos veiculados pela

televisdo? Poste sua resposta e discuta também com seus colegas.

Elucidam-se apontamentos plausiveis sobre os contetdos veiculados pelos meios de
comunicacgdo de massa, em especial a televisdo. Comungo na esséncia do ponto de
vista dos trés especialistas apresentados no video: é irrefutavel adotarmos uma
postura ndo pacifica diante dos conteidos veiculados pela televisdo. Percebe-se que
0 ambito fabuloso, ficticio induz ao comportamento do estado semi-hipnético, mas
é imprescindivel quebrar essa intencionalidade ideoldgica para implantar um senso-
critico, um juizo de valor. Perceber o plano em que se desenrola a alienagéo e toda
a materialidade do consumismo presente na linguagem televisiva, nas publicidades,
telenovelas, programas de auditorio, telejornais. KL (turma UFAL 02).

Concordo com vocé KL, quando escreve: “... é imprescindivel quebrar essa
intencionalidade ideoldgica para implantar um senso critico, um juizo de valor”.
Para tal, faz-se necessario a discusséo, a leitura de diversos textos, livros através da
andlise mediada pelo professor, pois o discente carece saber que é capaz de criar
inimeros problemas acerca de um tema, assim como encontrar solugdes, saber que
é capaz é uma etapa primordial no que concerne ao processo ensino-aprendizagem.
VB (turma UFAL 02).

Na segunda atividade, além das discussfes sobre os assuntos propostos no video,
como a adaptacdo dos profissionais da educacdo as TIC, as questdes éticas do audiovisual e as
possibilidades pedagdgicas de integracdo e uso da TV e do video em sala de aula, o0s cursistas
se preocuparam em levantar questionamentos acerca da linguagem televisiva, pois 0s jovens
sdo alargados por esta linguagem, as vezes subversivas.

Sendo assim, faz-se necessario desvelar o0s aspectos sensacionalistas e
influenciadores intrinsecos de forma subjacente na linguagem televisiva. Devido a isso,
percebe-se que pessoas iletradas e que ndo detém o acesso as informacdes séo as vitimas em
potencial da classe dominante e suas subversivas mazelas sociais, pela falta de instrugéo e

conhecimento e até mesmo pelo ndo uso funcional das midias. Portanto, é preciso que a escola
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e 0s pais conduzam a re-elaboracdo dos conteudos advindos dos meios de comunicagdo, para
expelir o que tem significancia em suas vivéncias.

Refletindo em que e como debater sobre linguagem televisiva, 0 médulo TV e video
propbs, mais uma vez, uma discussdo na interface “férum”, intitulada: Linguagem
Televisiva, assinalando a terceira atividade.

Os cursistas foram remetidos a uma reflexdo sobre o tipo de linguagem mediada pela
TV, explanando que é uma linguagem prépria dos meios audiovisuais, que ndo se copia da
realidade, mas a re-cria. Essa re-criacdo se da de maneira fragmentada, estimulando os
sentidos agugados, principalmente, dos jovens.

Ao observar a programacdo televisiva, especialmente, dos canais abertos, os
cursistas refletiram sobre as seguintes questdes: Qual a natureza da maioria dos programas
veiculados? Qual o tom desses programas? Que tipo de participacdo o telespectador tem nessa
programacdo? O que mais lhe chamou a aten¢do? N&o esquecendo de comentar com seus

colegas a respeito de cada questdo. Abaixo dois depoimentos acerca das indagacoes:

A linguagem televisa na sua maioria tem uma natureza sensorial, misturando o real
com o imaginario, destacando alguns aspectos analdégicos em imagens destacadas, e
acompanhando esse processo quase sempre ndo ha participacdo do telespectador
que ndo precisa de esforco ou envolvimento , apenas 1é a imagem que se introduz
na memdria sem tempo ou espaco para interacdo. O que mais chama atengéo,
necessariamente é o jogo de imagem, cores e musica que automaticamente
proporciona reacdo emotiva feita intencionalmente para prender o telespectador que
por sua vez precisa analisar e repensar 0s seus conceitos, sem se deixar levar pelo
jogo de seducéo proposital que ela transmite. ALN (SEE/AL — turma 02).

ALN, sua reflexdo foi bem coerente com a realidade. H& sim uma intencionalidade
em deixar gue o telespectador seja um ser passivo e descomprometido com aquilo
que V&, ao mesmo tempo em que exige que ele tome a "forma" dos personagens que
estd assistindo. O jogo emocional é uma pratica na teledramaturgia que tem
realmente como objetivo prender o telespectador, ja que a audiéncia é quem
proporciona o lucro para os programas de tv. Quanto mais sensibilidade estiver em
jogo mais audiéncia. N&o € terrivel vocé ter uma novela denominada PAGINAS
DA VIDA? E ainda mais, colocando fragmentos de depoimentos veridicos no final
de cada capitulo... Entdo, como resultado, todo mundo acaba se encontrando ou se
identificando com algum personagem ou com algum fato da novela. E nos,
educadores, precisamos colocar os pés no chdo. Ha muito trabalho para quem
deseja um pais melhor! FN (SEE/AL — turma 02).

Como apreendemos nas atividades anteriores, a televisdo desempenha um forte
papel na formacdo do modo de viver e de pensar do sujeito, na visdo de mundo e de nossa
sensibilidade. No caso da televisdo, a principal influéncia ndo se encontra apenas no contetdo
do que é transmitido, mas na maneira de transmitir.

Observamos que a proposta da programacdo televisiva é variada, exibindo novelas,

programas de entretenimento, esporte, documentarios, filmes, entre outros. Os canais da TV



71

aberta e por assinatura oferecem uma programacao em um espacgo maior de tempo. O que as
pessoas podem aprender a frente da TV? O carater dos programas, em sua maioria, Sao
instrumentos de manipulacao, formadores de opinides, através das idéias dos telespectadores,
principalmente quando se discute sobre consumismo.

A participacdo do telespectador nesses programas € a principio, vivenciar a emogao,
inventando a sua propria imaginacdo. E, interagir em alguns momentos, com programas que
pedem a opinido publica, sugestdes e criticas como é o caso de programas ao Vivo e as
telenovelas.

Professores e alunos podem aprender colaborativamente e significativamente a partir
do contexto televisivo, o problema é que ndo detém da consciéncia critica, diante da TV.
Respectivamente, se tornam cumplices das programacfes, por ndo analisarem de forma
questionadora e reflexiva as informacdes recebidas.

Finalizadas as discussdes sobre o uso da televisdo e do video em sala de aula e sobre
0 embate da linguagem audiovisual, na quarta atividade: Pré-Producéo (Anexo 3), disponivel
na Biblioteca, os cursistas elaborariam um roteiro de um filme, descrevendo o roteiro literario
e técnico, com a lista dos materiais utilizados e cenas a serem seguidas.

Ao reler os textos sobre roteiros disponiveis no link: Roteiro Literario, e seguindo as
orientacOes dos tutores enviadas por e-mail, os cursistas elaboraram um pequeno roteiro para
uma sequéncia ludica sobre um assunto ao qual poderiam desenvolver em sua escola.
Desenvolveram os planos para as cenas a fim de que pudesse ser filmado eficientemente.

Ao compreenderem como elaborar um video, a partir das nogbes basicas
apresentadas nos textos, desde o surgimento da cadmera até como sdo captados os sons e
ruidos para uma transmissdo de qualidade, a quinta atividade, realizada também na interface
Férum, as discussdes voltaram-se sobre o surgimento da TV Digital.

No férum: TV Digital, os cursistas realizaram uma pesquisa na internet, através do

site de busca www.google.com, propondo como poderia ser trabalhada a TV Digital na escola

para o desenvolvimento de um projeto com os alunos. Apds a pesquisa, 0S cursistas
discutiram suas propostas com seus colegas, mas ndo foi possivel aplicar as propostas, pois a

TV digital ainda ndo chegou no Estado.

No video proposto na atividade descobri que 0 acesso & internet podera ser feito
diretamente com a TV digital; s6 ndo entendi que sera para tudo ou somente para
compra. Esse sera o maior avango tecnoldgico, pois do mais humilde ao mais rico a
TV estd na nossa casa sem pedir licenga e creio que muita mudanga podera ainda
acontecer, para direcionar as atividades pedagogicas utilizando-se da tecnologia ora
em questdo. E isso ai gente, conto com o apoio de todos nessa discussdo t&o rica
que é a TV digital. EF (turma UFAL 01).


http://www.google.com/
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Como o colega EF também nao ficou claro para mim se a internet através da TV
digital podera ser utilizada para tudo ou somente para compras. Através da leitura
do contetdo deste médulo e pelo video referente a esta atividade percebo que a TV
digital, diferente da analdgica, propicia maior interagdo o que pode ser altamente
produtivo com relacdo a educacdo. Nao sei se compreendi bem, mas acredito que a
TV digital consegue integrar diversas midias em um sé equipamento. Fazendo uma
comparacdo grossa com um hipertexto, entendi que com a TV digital podemos
escolher o "caminho", ou seja, ver determinados programas na ordem que nos
interessa, na hora que quisermos, sem nos preocupar com a programacdo da
emissora, logo ndo precisaremos gravar os programas, na hora de nossa aula é s6
escolher, de acordo com os programas dispostos pela emissora, 0 que queremos
utilizar. HG (turma UFAL 01).

A TV Digital é sim diferente da analdgica, pois chega a sociedade brasileira para
substitui-la. Esta podera ser um grande instrumento questionador, a partir de programas
interativos, pois as pessoas terdo a capacidade de participarem ao vivo e virtualmente da
programacéo exibida pela TV.

Neste sentido, e até pela popularidade das TVs em nossa sociedade, e no ponto de
vista dos cursistas, julgam como positiva a introducao desse sistema, apesar de sabermos que
inicialmente grande parte da populacdo ndo podera adquirir uma TV digital, seja por uma
questdo financeira ou pelo fato de que o sinal inicialmente ndo chegard a todo o territério
nacional.

Para concluirmos as reflexes sobre este estudo, foi realizada a sexta atividade
denominada: Consideracgdes Finais, no Diario de Bordo a fim de instaurar um maior
aprofundamento sobre as atividades ja realizadas. Esta permitiu que o cursista
disponibilizasse suas reflexdes sobre os estudos realizados neste modulo. A seguir, um

depoimento significativo:

A televisdo, por exemplo, ndo é tdo nova, mas, podemos afirmar que é novo o
trabalho que vem sendo desenvolvido a partir de seu uso. Com as politicas
governamentais de equipar as escolas com Kits tecnologicos e a partir do Programa
TV Escola, que as escolas publicas comecaram a desenvolver acdes e projetos
envolvendo a televisdo. A utilizagio da televisdo nem sempre foi planejada com
intuito de ser uma ferramenta educativa e muitas das vezes simplesmente como
recurso para passar o tempo dos alunos. Atualmente é vista como um recurso
pedagogico que pode contribuir para o desenvolvimento do ensino aprendizagem na
perspectiva critica de educac@o. Por suas caracteristicas multidimensionais de
comunicagdo sensorial, emocional e racional as quais envolvem os telespectadores
com suas imagens, sons, linguagens que sempre partem do concreto, das emocdes,
dos sentimentos que fascinam as pessoas transmitindo suas mensagens e com
certeza estas estdo sendo incorporadas pelas pessoas. Por tudo isso, e por seu poder
sedutor que a televisdo deve ser utilizada a favor do processo educativo, sendo
incluida nos projetos pedagégicos da escola, viabilizando uma articulagdo com as
disciplinas do curriculo escolar para que as mesmas possam desenvolver trabalhos
mais atrativos e produtores de conhecimentos, sensibilizando os educadores e
educandos para uma educacdo critica, humanizadora, principalmente a favor do
bem comum social. AV (turma — UFAL 02).
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Diferentemente do primeiro modulo, o segundo buscou elucidar os efeitos e
conceitos da TV e do video, assim como descreve a professora - cursista AV ““a televisdo deve
ser utilizada a favor do processo educativo, sendo incluida nos projetos pedagdgicos da
escola, viabilizando uma articulagdo com as disciplinas do curriculo escolar”, ou seja, 0 USO
da TV em sala de aula permite descrever e articular as inimeras possibilidades de integracdo
dessas tecnologias, aqui apresentadas, evidenciando a importéncia da integracdo no contexto
escolar.

Decorremos em meio a debates e discussdes, neste moddulo, que as midias
principalmente a midia audiovisual estdo no processo que passamos a conhecer como
globalizagdo. As midias se tornam tendéncias globalizadoras da modernidade; os meios de
comunicacdo levantam e déo forca a esse conglomerado de relagcBes mundiais. Este processo,
que distribui a mesma informacao, através das midias, de alguns lugares para o resto do
mundo, faz com que a informacéo seja consumida por milhares de pessoas que assistem aos
mesmos programas e canais na televisao.

E importante, ndo apenas, incluir as tecnologias audiovisuais, mas também as
digitais, porém a tecnologia ndo deve prevalecer em sala de aula, mas como mediadora do
processo de ensino e aprendizagem. O contexto escolar deve abranger a participacdo dos
sujeitos envolvidos promovendo o diélogo criativo e critico, a reflexdo e a participacéo e a
acdo durante o processo de aprendizagem e préatica da utilizacdo das TIC.

3.3 — Aintegracdo de midias no Mdédulo Radio

A midia radio € um dos meios de comunicacdo mais antigos, permitindo aos lugares
mais longinquos, no qual a TV ndo péde monopolizar a aquisicdo das informacgfes atuais
(cultura, lazer, sécio-politico), atendendo assim dos menos abastados aos mais abastados.

Com o aprimoramento das TIC, mesmo com condig¢des de alcancar os lugares mais
longinquos, o radio perdeu um pouco do espaco para outras midias, que apresentam, entre as
suas caracteristicas, recursos audiovisuais atrativos e eficazes.

Referente & sua introducdo em sala de aula, temos experiéncias significativas e
interessantes, que devem ser apreciadas e adaptadas de acordo com a realidade de cada
ambiente escolar. Para ser utilizada em sua plenitude, devem ser promovidas capacitacfes aos
professores sobre as especificidades e potencialidades da midia radio, assim como as escolas
devem possuir equipamentos necessarios para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas,

seduzindo a comunidade para participarem em conjunto com a escola dos projetos que
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envolvam essa midia. A maioria dos professores ndo utiliza tal ferramenta em sala de aula,
por ndo terem o conhecimento especifico de projetos ou programas desenvolvidos por esta
midia.

O rédio é um instrumento que esta presente no dia-a-dia dos sujeitos, como um meio
de comunicagéo e entretenimento, no contexto da sociedade do conhecimento. Este deve ter
ligacOes estreitas com a educacédo e a informacdo, devido a constantes mudangas mediadas
pelo grande ¢ rapido desenvolvimento da tecnologia. “O radio tem a vantagem de ser uma
midia flexivel, permitindo uma reportagem com informac6es de qualquer lugar do mundo e
proporcionando a atualizacdo rdpida de material a custos técnicos reduzidos” (MOORE e
KEARSLEY, 2007).

Quanto a utilizacdo do radio na escola, consiste em uma didatica de interacdo entre o
meio social e 0 meio sistémico de aprendizagem, em que 0s contetdos dos programas de
radio devem ser de relevancia social, propiciando conhecimentos basicos, essenciais para
qualquer cidadao resolver problemas no contexto histérico e sociocultural e compreender a
idéia de inter-relacdo entre as sociedades humanas, para saber tratar as informacdes
articuladas entre si e conectadas com outras areas do conhecimento veiculadas pelo radio.

Pudemos identificar, apds discussGes com o0s cursistas que o mddulo Bésico da
Midia Radio (Fig. 5), proporcionou uma ampla discusséo sobre as possibilidades do radio no
ambiente escolar e como integré-lo com outros meios tecnoldgicos. Defrontamo-nos com uma
extensa abordagem sobre a utilizacdo do radio como estimulante recurso no processo de
aprendizagem, capaz de potencializar situacfes que promovam a comunicacao e a construcéo

do conhecimento.
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Fig. 5 Apresentacdo do contetido do médulo radio no e-Proinfo

O médulo foi realizado em uma Unica etapa, desenvolveu quatro atividades, algumas
divididas por sub-temas, propondo questionar o papel do radio e sua integracéo frente a outros
meios tecnoldgicos no ambito escolar, tracando o panorama da radiodifusdo com relacdo a
educacdo, identificando projetos de cunho educativos e educomunicativos que utilizam a
linguagem radiof6nica nos aspectos histdricos, sécio-culturais e tecnoldgicos e vivenciando o0s
conceitos de ecologia e percepc¢do sonora.

A discussdo durante as atividades abordou os seguintes contetdos: a) o papel do
radio na escola; b) identificacdo de projetos educativos utilizando a midia radio, a partir de
experiéncias vivenciadas por alunos e professores; ¢) panorama do radio no Brasil,
apresentando os aspectos histdricos, socio-culturais e tecnologicos e d) abordagem das
especificidades da ecologia sonora e as categorias da radio.

Para o desenvolvimento deste modulo, a primeira atividade consistiu em dois itens,
para serem postados nas interfaces Forum e Biblioteca. O primeiro definiu o perfil dos
ouvintes (cursistas), que ja haviam pensado sobre o assunto na Gltima atividade, da etapa trés
do médulo introdutdrio, através da aplicagdo de um mini-questionario com cinco perguntas,
que evidenciavam com que freqliéncia os cursistas ouviam o radio? Quando ouviam o radio,
se concentravam em algo, ou estavam interessados em algum aspecto especifico; na escola em
gue lecionam, havia oportunidades para se ouvir o radio, se o radio poderia ajudar um projeto

pedagdgico?
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Este questionério, além de ser respondido pelos cursistas, também deveria ser
aplicado com o grupo ao qual cada professor (cursista) pretendesse desenvolver atividades de
carater radiofonico. A segunda discussdo permeou um debate sobre o panorama do radio no
Brasil, apresentando o radio como pratica educativa, através de projetos de educacdo na
escola.

Deste modo, no forum: Radio na Escola, a partir do questionario enviado por e-mail
pelos tutores, 0s cursistas responderam a uma pequena enquete e identificaram a relacdo das
pessoas com o radio em seu dia-a-dia. Estas questfes ajudaram no esclarecimento do perfil
dos ouvintes, de quem as responde, tanto no sentido geral, quanto ao conhecimento especifico
do papel educativo do radio. Abaixo os depoimentos:

E realmente a TV é uma midia mais interessante, principalmente para quem
trabalha com crianga, infelizmente com o avango da tecnologia o radio foi deixado
um pouco de lado. Até mesmo os programas educacionais voltados a escolarizagdo
como projeto Rondom, a Hora do Brasil etc, que existiam antes do advento do
computador, ndo existem mais e 0 interessante é que o computador ainda ndo é uma
ferramenta acessivel, mas mesmo assim o0s programas de rddio sdo mais de
entretenimento e jornalisticos. JV (turma — UFAL 01).

O rédio também é uma midia interessante para trabalharmos com as criangas,
pensemos nas musicas que gostam de ouvir, a partir dai podemos fazer varios tipos
de trabalhos. Além desses projetos de radio que citou, outros importantes como
Radio Visdo, Radio Vila Verde, ja ndo existem mais. LK (turma — UFAL 01).

Na maioria dos relatos, percebemos que a maioria dos alunos ouve radio sem
finalidade pedagdgica e a principal intencdo é ouvir masica ou programas relacionados a
noticias em geral. Os cursistas destacam que a integracdo da TV e video sdo mais atrativos e
eficientes, quando se trata da realizagdo de atividades curriculares ou extracurriculares.
Salientam ainda, que os professores nao integram o radio com outras midias, e infelizmente,

esse modulo também néo evidenciou tal discussao.

Pelo que colhi entre colegas de profissdo (ndo foi possivel com os alunos, pois
estdo de férias), todos utilizam o radio diariamente, mas s6 para ouvir musica,
geralmente nem prestam atengdo a programacdo, ligam o radio e véo fazer outras
atividades. O radio nao é utilizado na escola como ferramenta pedagdgica na sala
de aula. Responderam que a televisdo é mais interessante, pois temos voz e imagem
e que acham dificil o radio ser utilizado na escola. Mas alguns acham que para um
curso a distancia o radio é ferramenta importante, principalmente em comunidades
onde se tem dificuldades do uso da TV. Na minha opinido o réadio é interessante,
pois é uma ferramenta poderosa de comunicacao, visto que se pode levar no bolso e
utiliza-lo com fone de ouvidos, além de ser um aparelho de baixo custo; pode ser de
grande ajuda para expor contetdos interessantes e atuais, levando as pessoas a
usarem um pouco a imaginagdo, pois a narrativa (sem video) faz a pessoa imaginar
0 ambiente onde se processa a narrativa, até se adquirir mais habilidade e
criatividade na hora de escrever um texto, por exemplo. FM (turma — UFAL 01).
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Entdo, como articular essa midia as outras? Simplesmente, podemos realizar
atividades integradas com a TV e o video, a Internet e o computador. Acima, uma cursista
relata que o radio € uma midia interessante, e que a partir das masicas, é viavel a realizacdo de
trabalhos.

Os alunos orientados pelos professores, podem realizar trabalhos com mdasicas,
fazendo parddias das mesmas, pesquisando na internet, estruturando no computador, formar
um grupo musical e montar a radio na escola para a transmisséo e divulgacéo do trabalho. Ao
mesmo tempo em que canta, pode-se montar um projeto de transmissdao pela TV, ou
simplesmente gravar e apos repassar no video da escola.

Apesar de os professores ndo utilizarem constantemente essa midia, acreditam que o
radio auxilia de maneira significativa e colaborativa um projeto pedagdgico, oportunizando
importantes momentos de aprendizagens. Para eles, o que falta € estruturar os projetos, buscar
apoios e pensar principalmente como realiza-los, pois nem sempre as escolas oferecem
estruturas para tal desenvolvimento.

Na interface Biblioteca, apds tracar o perfil dos participantes, os cursistas deveriam
escolher uma das duas sugestdes abaixo relacionadas, seguindo as orientacdes enviadas por e-
mail pelo tutor.

A primeira sugestdo solicitava aos cursistas responderem a alguns questionamentos:
Vocé tem idéia do poder de alcance ao publico que a midia radio representa? Leve um mapa
para a sala de aula. Peca aos alunos que escolham uma cidade da qual eles nunca ouviram
falar e proponha a seguinte reflexdo: Para descobrirmos quantas emissoras de radio ha na
cidade escolhida, qual a melhor e mais rapida forma de pesquisa? O que tal panorama permite
pensar sobre a midia radio? Ha radios comunitarias na cidade escolhida? E educativas? E as
radios comerciais, a que ouvinte se destina?

Na segunda sugestdo os cursistas deveriam escolher um dia da semana para ouvirem
radio. O aluno deveria encontrar e escolher um programa que acredite ser educativo. O
professor sugere 0 uso de materiais tais como: lapis e papel, gravador de mao, fita K7, entre
outros, assim podera captar melhor o audio. Caso algum aluno ndo conseguisse realizar a
atividade, o0 mesmo precisaria relatar sobre as dificuldades. Apos essa atividade, o professor
levaria 0 aluno ao laboratorio de informaética para navegar no site do MEC e conhecer o
programa Radio Escola. Ndo houve trabalhos significativos, a partir dessas sugestdes, pois as
escolas estavam em recesso e/ou férias, portanto, os professores ndo conseguiram realizar a

atividade.
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Tracado o perfil dos participantes do curso e dos sujeitos envolvidos em suas
atividades, realizou-se a segunda atividade, na interface Forum. Esta atividade proporcionou a
pesquisa na Internet para o conhecimento de outros projetos que utilizam o radio como
recurso de trabalho, a fim de estabelecer um aprimoramento nas possiveis atividades ja
estruturadas para o desenvolvimento em sala de aula.

O forum: Radios e projetos pedagdgicos sugeriu aos cursistas que: 1) pesquisassem
outras experiéncias e fizessem uma relacéo de links interessantes; 2) analisassem as diferentes
formas de utilizacdo do radio nesses projetos, a partir de sua propria bagagem didatico-
pedagogica e 3) compartilhassem com sua turma e com seu tutor os resultados da pesquisa e
as conclusdes que achassem pertinentes. Segue um exemplo da atividade:

Nunca imaginei que o radio fosse uma ferramenta pedagdgica tdo importante na
escola, nunca fui estimulada a usa-la, nem tive oportunidade de ler algo que
contribuisse para que tivesse um olhar diferente para o uso do radio na escola, fico
impressionada como s&o inumeras as vantagens de usar o radio como ferramenta
pedagogica na escola. Entre dos links que pesquisei gostei muito do projeto da
prefeitura de Sorocaba que proporcionou as escolas publicas a criacdo de um
projeto intitulado: Radio na Escola, com o objetivo ndo s6 de incrementar a
proposta pedagégica pelos meios de comunicacdo, a partir da utilizacdo de
equipamentos da comunicacdo radiofénica como também propiciar a vivéncia das
funcbes especificas do universo radiofonico. JV (turma — UFAL 01). LINKS
PESQUISADOS:

http://www.sorocaba.sp.gov.br/

http://www.midiativa.org.br/index.php/midiativa

http://novaescola.abril.com.br

http://www.educomradio.com.br/

http://wwwz2.uerj.br/

http://www.reportersocial.com.br/

Ao pesquisarem sobre outras experiéncias no site indicado, o0s cursistas
identificaram muitos programas de radio educativos. Mas, ndo basta entender como funciona
e € estruturada uma radio, mas compreender suas especificidades e potencialidades. Para isso,
os cursistas disponibilizaram nas interfaces Férum e Biblioteca, uma reflexdo sobre as
especificidades sonoras.

A terceira atividade (Anexo 4), denominada; Ecologia Sonora (Férum e
Biblioteca) foi dividida em trés itens, o cursista escolheria um dos itens e desenvolveria o
trabalho orientado pelo tutor. Nesta atividade, existiam trés atividades de namero "3" - 3A
Desenhando sons/ 3B Contando uma histéria com sons / 3C Imitando uma paisagem sonora,
portanto, o espaco seria para compartilhar as experiéncias, sendo assim, o cursista comentaria
qual foi sua opgéo de atividade (3a, 3b ou 3c) e relatava a experiéncia comentando com seus

colegas como se deu a repercussdo da mesma. Os exemplos das atividades estdo em anexo

(4):


http://www.sorocaba.sp.gov.br/
http://www.midiativa.org.br/index.php/midiativa/content/view/full/893
http://novaescola.abril.com.br/index.htm?ed/165_set03/html/radio
http://www.educomradio.com.br/
http://www2.uerj.br/
http://www.reportersocial.com.br/entrevista.asp?id=29
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Ao acumularmos uma gama de informacGes e aprofundarmos o0 nosso conhecimento
através de pesquisas, vivéncias e troca de experiéncias com a midia radio, a quarta atividade,
também realizada na interface Forum, remete a reflexdo de como implantar um projeto
pedagdgico com o uso do radio. Resumindo (FOrum), é a classificacdo desta Ultima
atividade.

Os cursistas relataram suas experiéncias, a partir do seguinte pergunta: vocé ja
utilizou algum programa ou trecho de programa de radio na escola com seus alunos? Em caso
negativo: ao se basear nos exemplos aqui mencionados e na sua propria pesquisa, 0s cursistas
descreveriam as ac¢Oes que poderiam ser realizadas na escola ou no espago educativo em que
interage. Em caso positivo: deveriam mencionar quais atividades poderiam ser desenvolvidas

além da leitura de interpretacdo de texto radiofénico. Vejamos os depoimentos:

Apesar de nunca ter utilizado o Radio em sala de aula, acho que nos dias atuais o0s
programas de radio contém elementos da tecnologia digital na comunicacéo,
mostrando que velhas e novas tecnologias podem e devem conviver
harmoniosamente, potencializando a aprendizagem. Uma das vantagens do uso
pedagdgico da Radio, além do seu carater social e difusdo cultural, é sem divida o
fato de que ela mexe muito com a imaginagdo do ouvinte, ao mesmo tempo em que
pode se tornar uma desvantagem se a programacéo ndo tiver a linguagem adequada
a este ouvinte, que talvez possa divergir a sua imaginagdo do pensamento que o
educador gostaria de transmitir. ML (turma — UFAL 01).

E isso mesmo Luzia, o radio pode ser um instrumento motivador aliado a prética
pedagdgica. Nossa proposta é a implementacdo de projetos na escola utilizando o
radio como ferramenta do processo de ensino e aprendizagem, assim sendo
torcemos para que cada escola repense sua realidade e tente implantar um trabalho
com radio de modo a favorecer a comunidade escolar com uma programacéo
enriquecedora e construtiva. Entdo mdos a obra! RS (turma — UFAL 01).

Compreendemos que a existéncia de uma radio na escola vislumbra varias
possibilidades, tais como: entretenimento, interacdo, integracdo, inclusdo, informacdo e
educacdo. Através de um acompanhamento transversal, inter e multidisciplinar uma radio na
escola ao integrar-se com outras tecnologias podera oferecer:

e divulgacédo de eventos internos e externos;

e informacGes de interesse da instituicdo e da comunidade;

e discussOes internas referente ao que acontece dentro e fora do contexto escolar,
onde os alunos troquem idéias e vivéncias sobre os temas especificos, e 0s
professores como mediadores deste debate; ao mesmo tempo, possibilitem
interacfes em salas de bate-papos, foruns de discusséo;

e incentivar o desenvolvimento de projetos educativos sobre determinados assuntos.
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Neste processo, 0s cursistas perceberam que os professores serdo mediadores e 0s
alunos condutores do processo de construcdo do conhecimento, assim sera possivel que toda a
comunidade escolar participe.

A comunicacdo e o repasse de informacGes consistem nos principais objetivos para a
utilizacdo de uma radio na escola. Problemas como falta de dialogos entre professores,
gestores, coordenadores possivelmente seriam sanados. A escola envolvendo o
desenvolvimento de uma radio, integrada a outras midias estaria cumprindo de uma maneira
ndo tradicional seu papel para com a sociedade, servindo como elemento de construcgéo social
para a resolucdo de possiveis problematicas existentes.

“Aprender a utilizar o radio como elemento integrado ao cotidiano escolar e a outras
midias € o nosso propdsito, ao oferecermos uma reflexdo e uma abordagem didatico-
pedagdgica, em detalhes, sobre as diversas etapas e formas de sua utilizacdo hoje
disponiveis”. (SETTE, 2006 — Cd -rom).

As experiéncias de radio nas escolas e as propostas para utilizarem essa midia séo
diversas e cada uma com propostas dispares. Mas, ao analisarmos a proposta deste médulo,
evidenciada também, quanto a integracdo com outras midias, é evidente que em nenhuma
atividade essa proposta foi apresentada.

Diferentemente dos modulos anteriores, em que 0S MesmMOS Se preocuparam em
apresentar projetos de integracdo, o mddulo radio se preocupou em apresentar e discutir as
potencialidades, visibilidades e categorias desta midia, propondo sucintamente a realizacéo de

projetos pedagdgicos com o uso do radio.

3.4 — Andlise da integracdo de midias no Médulo Material Impresso

A escrita surgiu da necessidade de comunicacdo do homem primitivo, com
gravagoes de imagens nas paredes, originando o sistema de representacdo. “A escrita ¢ um
método de registro da memdria cultural, politica, artistica, social e religiosa de um povo.
Instrumentaliza a reflexdo, a expressdo, e a transmissdo de informagdes, entre outras
necessidades sociais” (Modulo Impresso). A partir dessa necessidade, os livros surgiram, pois
0s povos escreviam em diversos materiais, conforme a disponibilidade de cada lugar.

A escrita permitiu uma nova maneira de os individuos se relacionarem, antes de seu
surgimento, uma historia s6 poderia ser contada oralmente, apds esse surgimento, a historia

comecou a ser relatada de maneira impressa. Deste modo, 0s sujeitos comecgaram a cogitar sua
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propria visdo da realidade social, analisando o conhecimento e questionando as diversidades
socio-culturais advindas da sociedade.

Atualmente, o livro impresso parece estar sendo esquecido, pois com a cultura do
hipertexto, criangas, jovens e até adultos preferem recorrer aos recursos disponiveis na
Internet. No livro, ndo conseguimos consultar duas paginas ao mesmo tempo, torna-se
incobmodo, é necessario que se leia uma pagina, para depois consultar a outra. No hipertexto,
podemos rapidamente adentrar em outros assuntos, basta clicar na palavra “linkada”, que
surgem novos textos, imagens, sons, videos e até indicacdes de varias referéncias acerca do

tema pesquisado.

O hipertexto se apresenta entdo como novo paradigma tecnoldgico que liberta o
usuario da légica univoca, da légica da distribuicdo, (...) ele permite a reinvencao
da prépria natureza e materialidade das velhas tecnologias informacionais em novas
tecnologias informatizadas conversacionais. Ele democratiza a relagéo do individuo
com a informacéo, permitindo que ele ultrapasse a condigdo de consumidor, de
espectador passivo, para a condigdo de sujeito operativo, participativo e criativo.
(SILVA, 2006, p. 15).

A cultura digital, apesar de ainda ser muito restrita, impulsionou a forma tradicional
de escrita. Todo o processo educacional estd passando por uma revolucdo. O hipertexto
permite representar um conhecimento articulado com elementos de natureza diversificada.
Para lidar com essa cultura, a escola tem que passar por uma ampla reforma em seu curriculo,
articulando a midia impressa com as midias tecnoldgicas.

O modulo Material Impresso (Fig. 6) foi organizado em duas etapas, apontando a
presenca dessa midia nos contextos de aprendizagem, englobando assim, todos os textos
escritos até a transposicdo para os contextos digitais e virtuais, incorporando hipertexto e
hipermidia, além de integrar-se a outras midias.

Contemplou ainda, os conceitos basicos sobre a compreensdo do papel dos
impressos na educacdo e as possibilidades de utilizacdo desta linguagem, auxiliando o
professor no processo desta utilizagdo. “Aprender a utilizar o material impresso como
elemento integrado ao cotidiano escolar e a outras midias € o propdsito deste médulo, ao
oferecermos uma reflexdo e uma abordagem didatico-pedagdgica sobre as diversas formas de

sua utilizagcdo hoje disponiveis” (Modulo Impresso).
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Fig. 6 Apresentacdo do modulo Material Impresso no e-Proinfo

O mddulo foi sinalizado por duas etapas, intitulado: etapa 1: Do impresso a
hipermidia e etapa 2: Midias Impressas na sala de aula. A primeira etapa realizou trés
atividades, objetivando a contextualizacdo histérica do surgimento da escrita e a utilizacdo das
diferentes midias na sala de aula, discutindo o papel dos impressos e como se integrar com
outras midias no contexto escolar, caracterizando as diferentes apresentacGes de textos no
formato escrito, impresso, digital e virtual, investigando as possibilidades de trabalho com
impressos utilizando os meios audiovisuais e hipertextuais.

A primeira atividade desta etapa, disponibilizada na interface Férum: Importéancia
do Livro permeou a discussdo sobre a importancia do livro na era da internet. Neste forum,
discutimos sobre a importancia do livro, se os cursistas acreditavam que este esta com os dias
contados, frente as novas midias como a Internet.

Se 0s novos meios eletronicos tornardo os livros obsoletos, e a literatura, ira
desaparecer. Para tal discussdo foram levantados os seguintes questionamentos: Como acessar
as informagGes em contextos sem Internet? Por muitos anos, ler e escrever tém sido 0s
principais métodos de comunicacdo entre 0s sujeitos, vocés acreditam que tal era estd para
terminar? E qual a importancia da conservacdo do saber coletivo através do material

impresso? Analisemos 0s seguintes depoimentos:

Acontece, entretanto, que ndo se mostra para o aluno a importancia do livro na
mesma propor¢ao em que este é utilizado, ou seja, o livro sd serve para ler textos e
fazer tarefa, tudo dissociado da importancia que este tipo de impresso tem para a
perpetuacdo da cultura de um povo, em virtude de sua funcéo impar: incentivar o
leitor & reflexdo, a interpretacdo, além de permanecer como bem, porque, daqui a
anos, se quisermos pesquisar, teremos a obra escrita, situacdo que ndo acontece
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com a Internet. Creio que o livro continuara recebendo um forte abalo, mas com
certeza 0 seu espaco estara garantido. MN (turma — UFAL 01).

Concordo com a idéia que as novas tecnologias da informacdo e da comunicagdo
sdo fascinantes e de certa forma estdo envolvendo mais as pessoas. Mas, ndo
concordo que o livro estd perdendo seu valor e sim vejo que vivemos a cultura da
ndo leitura que é diferente. Os pais em sua maioria e a escola ndo tém despertado
nas criangas € nos jovens o gosto pela leitura. Desta forma, outras leituras como,
por exemplo, a internet, a televisdo vdo envolvendo através das imagens, do
emocional, e.t.c as pessoas. AL (turma — UFAL 01).

Através dos debates sobre a importancia do livro, as opinides se diversificaram, uns
concordam que o0 impresso esta desaparecendo, outros discordam dessa vertente. Com 0
advento das TIC, os processos de leitura e escrita ndo sdo extinguidos.

O cursista MN evidencia que a leitura e a escrita ndo sdo apenas instrumentos de
comunicacdo, mas de reflexdo, expressdo, transmissdo de informagfes e construgdo do
conhecimento. As outras midias seduzem 0s sujeitos, pois a maioria evidencia a leitura visual
em tempo real, mas isso ndo quer dizer que o livro ndo seja envolvente.

O processo de incentivo a leitura deve ser repensado, sobretudo no ensino infantil e
fundamental, pois é nesse processo de socializa¢do que as diferentes sensibilidades culturais e
linglisticas implicam a construcdo dos valores.

Para apreendermos mais sobre a leitura e a escrita, através do hipertexto, na interface
Forum, realizou-se um debate sobre a cultura do hipertexto, assinalando como a segunda
atividade. No férum: A escrita e a leitura no hipertexto, os cursistas debateram sobre as
seguintes questdes: O que muda na alfabetizacdo, no letramento, nos processos educacionais,
na cultura digital? Como a escola pode lidar com a cultura do hipertexto? Como a Internet
estd mudando nossa relacdo com a leitura e a escrita? O computador e a Internet servirdo de
estimulo a leitura ou sera uma ameaca? Por qué? Por que o hipertexto € subversivo? Que
dificuldades os leitores encontram na leitura apoiada por suportes virtuais? Que vantagens e
desvantagens podem ser apontadas em relacdo a leitura apoiada por suportes virtuais? O
hipertexto elimina a idéia da autoria? A seguir analisamos algumas interacfes sobre as

questdes propostas:

Com a utilizacdo do Hipertexto poderemos permitir ao aluno acessar (havegar) no
texto, sendo este responsavel pela construgcdo do seu conhecimento a partir dos
caminhos (links) que serdo escolhidos por ele que seria o conceito de interatividade,
tornando esta a principal vantagem do Hipertexto juntamente com ndo-linearidade
na qual o aluno ndo tem uma ordem preestabelecida ou seqliéncia formal de
caminhos (links) a escolher, onde a leitura torna-se fundamental para que o aluno
acesse todas essas informacdes que serdo por ele analisadas. Sendo de fundamental
importancia para a motivagdo da leitura, a escola oferecer essa possibilidade de
inclusdo digital criando um espaco onde o aluno além de ter contato com as
possibilidades (livros, revistas, quadrinhos, jornais) oferecidas pela biblioteca
escolar, a escola oferecer uma socializagdo dos alunos com essa nova midia, onde
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mostraremos as vantagens e desvantagens, pois quando o aluno ndo tem cuidado
com a quantidade de links que acessar, pode se perder na rede de possibilidades que
sdo oferecidas pelo hipertexto. AE (turma — UFAL 01).

Ola AE, o hipertexto nos traz um espaco de interacdo imediata com a informagéo,
nele temos muito forte a proposta de autoria, pois a0 mesmo tempo somos leitores-
autores, a flexibilidade dos links nos encaminha a construir a trajetoria de leitura
que nos interessa, e nesta construcdo estabelecemos nossas marcas de leitura. E
realmente muito importante que o professor enquanto mediador esteja atendo para
que o aluno ndo se “perca na rede”, ao propor uma atividade ¢ fundamental
estabelecer os objetivos, pois sdo eles que nortearam a navegacdo do aluno,
conhecer sites e propor sugestdes de pesquisa é uma boa alternativa. RB (turma —
UFAL 01).

Para os cursistas, 0 hipertexto torna-se um recurso importante para organizar
materiais diferentes em sala de aula, porém devem-se mostrar aos alunos as possibilidades e
impossibilidades dessa cultura digital. O hipertexto permite ao leitor uma maior interagdo com
variados textos digitalizados e disponiveis em diversos sites.

O hipertexto possibilita e amplia recursos do texto escrito, articulando com sons,
imagens, a cada acesso o leitor abre novas janelas (links), e se depara com novidades, como
ler e observar imagens em movimento.

O hipertexto é um fator estimulante da leitura e construgdo do conhecimento, ndo
deixando de ser a leitura impressa também, de grande importancia e fundamental para a
formacédo e desenvolvimento do sujeito critico, autbnomo e reflexivo.

Compreendendo a importancia e o significado da leitura e escrita impressa e digital,
na terceira atividade, realizada na interface Biblioteca, os cursistas foram convidados a
ampliarem as leituras e produzirem um texto sobre as formas de trabalhar com textos no
meio digital.

Varias foram as propostas que identificaram as formas de trabalho com a escrita
digital no ambito escolar. Contudo, todas as discussfes permearam sobre a mudanca e a
preparacdo do profissional para inserir as TIC no contexto escolar. Portanto, os professores
ndo esqueceram de mencionar, que o livro é importante no processo de ensino e aprendizagem
e a uma das fontes mais confiaveis de obtermos conhecimento.

Baseado nisto, a segunda etapa buscou avaliar a influéncia dos textos escolares na
aprendizagem e na pratica pedagogica, distinguindo a disponibilidade e acessibilidade da
midia impressa aos professores no trabalho pedagdgico em sala de aula, tais como: livros
didaticos e paradidaticos, enciclopédias, jornais, propagandas, historias em quadrinhos,
cordel, revistas (impressas e online), mapas e projetos integrando midias.

Nesta etapa foi ofertada a quarta atividade, em que os cursistas discutiriam na

interface Forum Utilizacdo do Livro Didatico, a partir da afirmacéo de Bizzo (1999) "O livro
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didatico (...) tem sido apontado como o grande vildo do ensino no Brasil”. Diante dos grandes
problemas educacionais, dos Parametros Curriculares Nacionais e do baixo desempenho dos
alunos em testes padronizados, muitos educadores apontam o livro didatico como o grande
obstaculo a impedir mudancas significativas nas salas de aula.

Alguns chegam a afirmar que ele deve ser simplesmente retirado do alcance do
professor para que as mudangas possam de fato ocorrer”, 0S cursistas deveriam responder aos
seguintes questionamentos: VVocé concorda com a afirmacéo do autor? Analise o uso do livro
didatico na sua pratica pedagdgica. Reflita sobre como vocé utiliza o livro texto. Avalie o
livro didatico que vocé utiliza em sala de aula: o livro é correto do ponto de vista conceitual?
A metodologia de ensino proposta no livro é estimulante, evitando longas listas de nomes a
serem memorizados e exercicios de transcricdo de texto? O livro revela preocupacdo em
prevenir preconceitos e evitar estere6tipos de natureza étnica, de género e de classe social ou
discriminacgdes de minorias?

Sabemos que a escola publica tem problemas sérios de falta de materiais didatico e
estruturais (salas de videos, de computacéo, etc.), para banir o livro didatico o
professor necessitaria de outras ferramentas como: xérox, material de apoio (livros
paradidatico, retroprojetor,etc.) e bem sabemos que muitas escolas sé dispde do
quadro e giz, como fascinar o aluno desse jeito? E muito facil falar, mas é preciso
ver a situagdo real, o que muitos ndo o fazem. Ao utilizar o livro o professor deve
ter o discernimento de que todo livro tem problemas e cabe a ele (professor) fazer a
melhor adaptag&o para seu uso em sala de aula. FM (turma — UFAL 01).

De fato FM, sabemos que a escolha do livro didatico passa por uma comissao,
assim sendo desde 14 é importante a visdo de que tipo de livro queremos que nossos
alunos tenham acesso!? Nas maos do professor independe da qualidade do livro é
ele o responsavel por fazer este filtro das informacgdes apresentadas. Acredito que o
mau uso do livro didatico estd ligado a prética docente e que bani-lo sé iria
favorecer uma educacgéo mais pobre, onde alunos ficariam mais restritos ao material
impresso. RS (turma — UFAL 01).

A partir desses depoimentos, depreendemos entdo, que o livro, ainda continua sendo
um instrumento importante no contexto escolar. O que muda € a forma de ensinar e aprender,
o professor estd mais independente e livre dos métodos tradicionais estabelecidos pelas
instituicBes, propiciando e promovendo aulas diferentes, que se remetem ao complexo social
vigente a cada realidade, contribuindo para a motivacéo e interesse do alunado.

Esta etapa realizou atividades que visaram o desenvolvimento da competéncia dos
alunos, orientando os educadores a contextualizarem a midia impressa em seus projetos
pedagdgicos. O cursista deveria escolher umas das sugestdes de atividades (Anexo 5), seguir
as orientacOes do tutor e postar na interface Biblioteca: jornal, propaganda: elaboragéo de

anuncios, histéria em quadrinhos, cordel, revistas impressas e online e mapas.
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Escolhemos trés atividades, uma com o cordel, outra com propaganda e com histéria
em quadrinhos, os professores trabalharam com esses recursos em sala de aula, a partir da
escolha dos alunos e tentaram incluidas na proposta do Projeto politico-pedagogico.
Utilizaram diferentes recursos tecnologicos como o computador, a Internet, DVD e o livro,
para que os alunos pudessem pesquisar e conhecer as caracteristicas, potencialidades e
necessidades de cada assunto abordado (ndo analisamos esta atividade, pois ndo propés a
integracdo de midias).

A quinta atividade instaurada na interface Biblioteca, contemplou a escolha de uma
das midias impressas, sugeridas na quarta atividade e propondo uma atividade didatica a ser
realizada no projeto proposto no Médulo Introdutério (esta atividade foi disponibilizada no
projeto final — Capitulo 4).

Esta atividade levou o cursista a escolher uma das midias impressas e construir uma
atividade didatica a ser trabalhada no projeto proposto no Médulo Introdutério, relendo os
conceitos e reflexdes abordados nas etapas 1 e 2, para auxiliar o seu trabalho. Posteriormente
prepararam um relatério com a atividade, envolvendo: temas, midia impressa a ser utilizada,
atores e papéis que irdo desenvolver.

Inimeros sdo os recursos didaticos importantes para a execucao do trabalho escolar,
inclusive as midias impressas, que auxiliam o trabalho do professor desde os livros para-
didaticos, revistas de interesse geral, revistas especializadas em educacao, jornais, revistas e
jornais online. A questdo ndo reside no desaparecimento do livro, mas fazer uso deste no
contexto escolar.

As midias impressas sdo meios para que alunos possam adquirir e confrontar
conhecimentos, desenvolver habilidades e competéncias, e problematizar questdes. Porém,
alguns professores ou por falta de orientacdo pedagdgica ou por questdes tradicionalistas
intrinsecas, tendem a limitar as aulas em resumos dos livros didaticos, ndo aproveitando as
possibilidades de integracdo das diversas midias. Logo, a discussdo estabelecida neste
modulo, analisou as concepcdes dos educadores sobre as diferentes formas da leitura e escrita
no contexto escolar.

E necessario identificar que o papel do professor, nesse novo contexto é de inserir o
aluno ao ambiente que Ihe permita encontrar solucdes ao inves de oferecer, de ser um
provocador, induzindo o aluno a pensar e a agir conscientemente diante de situacGes novas e
dos desafios que surgem permeados pelos avancos tecnoldgicos, levantando hipoéteses,

avaliando e refletindo sobre os resultados.
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E indispensavel envolver os alunos no processo de participacdo, interacio,
enfatizando que o mesmo é o sujeito da aprendizagem, capaz de construir 0 seu proprio
conhecimento. O professor, entdo, interpretara, analisara o saber composto, construindo e
reconstruindo o conhecimento dos alunos, devendo assim, assumir seu papel no

desenvolvimento das agdes inovadoras.

3.5 — Propostas de integracdo de midias no Mddulo Internet e Informatica

Autores como Valente (2003), Moran (2007), Moore e Kearsley (2007) e Almeida
(2007), estudam e discutem sobre o impacto das TIC na educacdo, tendo como principais
objetivos, a pesquisa e andlise sobre como o setor educacional recebe e assimila essas
ferramentas que lhes séo oferecidas.

Esses estudos visam aprofundar o conhecimento sobre a real importancia das TIC no
processo de ensino e aprendizagem, ou seja, a relacdo professor-aluno, assim como o estagio
socio-cultural das instituicdes escolares.

Neste contexto, 0 acesso acelerado a tecnologias digitais oferece oportunidades
significativas, assim como imprimem novos desafios. O acesso as informacdes é
democratizado e os alunos cada vez mais chegardo a sala de aula, com amplas experiéncias de
edicOes de videos, de tecnologias musicais digitais, de manipulacéo de imagens.

A escola junto com seus 0s sujeitos envolvidos deverd controlar o acesso
desordenado, buscando competéncias e habilidades viabilizadas pelas TIC. Esse “controle”
contribuird para uma integracdo das midias na educacéo.

O mdédulo Informética e Internet (Fig. 7), dividido em trés etapas, evidenciou o
estudo sobre os recursos que a Informatica oferece aos professores para trabalharem com
atividades que desenvolvam melhor o processo de ensino e aprendizagem.

Este médulo contemplou os seguintes contetdos: a) discutir sobre 0 computador,
suas especificidades e tutoriais; b) apresentacdo de sistemas operacionais e seus aplicativos; c)

a seguranca na Internet e d) a Internet no ambito educacional.
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Fig. 7 apresentacdo do médulo Informatica e Internet no e-Proinfo

A primeira etapa se caracterizou pela apresentacdo dos componentes basicos de um

computador, assim sendo, instaurou-se, na primeira atividade, um debate na interface “férum”

com o objetivo de trocar experiéncias sobre o uso de maquinas mal configuradas em sala de

aula.

No forum: O computador e seu funcionamento, o professor - cursista trocou idéias

com seus colegas, sobre as dificuldades inerentes ao uso de maquinas mal configuradas, tendo

em vista os videos e tutoriais disponibilizados no ambiente. Foi sugerido, entdo, que

procurassem em jornais e revistas, e/ou na Internet, anincios de vendas de computadores,

anotando a configuracdo indicada e disponibilizassem no ambiente e-proinfo. Abaixo

selecionamos duas contribui¢es que permeavam o conhecer e 0 desconhecimento da parte

fisica do computador:

N&o domino a parte fisica da maquina, até agora SO me preocupava com 0S
programas, mas as vezes acontecem pequenos problemas, sendo preciso chamar um
técnico nem sempre honesto que resolve o problema rapido e cobra muito, por isso
achei interessante esta parte do curso. Fique curioso, procurei em jornais as
configuracBes e pedi ajuda de algumas pessoas que tém o curso de técnico de
instalacdo de computador e ndo achei uma coisa muito simples, percebi que
primeiro temos que saber para que queremos o computador (que programas vou
utilizar?), para definirmos a quantidade de memoria e definirmos o tipo de placa
mae a ser utilizada, pois a partir da placa mée é que serdo definidos os outros itens
da maquina como: disco rigido(capacidade), o monitor, o teclado,etc.. Estou
fazendo uma pesquisa mais apurada na internet e em alguns materiais de cursos de
montagem para definir como montar um computador. FM (turma — UFAL 01).

O computador é reconhecido por duas partes: o hardware que é a parte fisica, ou
seja, tudo aquilo que podemos tocar, como: o monitor, o teclado, 0 mouse,
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impressora, a placa mée e etc. E a outra parte € a l6gica, aquela que ndo podemos
tocar, chamada de software. Muitos se preocupam apenas com a parte logica
(software) e deixa de lado o hardware. Qualquer computador esta sujeito a
problemas. Quando ndo sabemos solucionar esses problemas chamamos o técnico,
gue conserta, mas nos cobra precos carissimos, por isso € sempre bom saber o que
estd acontecendo no computador e ter idéias sobre os problemas que é cada vez
mais recente. NT (turma — UFAL 01).

Essa atividade permitiu que, apos a leitura dos textos e das orientacbes acerca do
funcionamento e significados dos componentes do computador, 0s cursistas percebessem a
importancia do entendimento das especificidades desta maquina, que quando mal configurada
ndo serve para realizar nenhum tipo de atividade.

Analisaram que ndo podemos ter um computador, especificamente para uso
pedagdgico (professores) ou profissional, mas que necessariamente devemos entender as
configurac@es basicas de utilizacdo. Assim, ficard mais facil entendermos o que acontece com
a maquina, quando por exemplo, esta esta infectada por um simples virus.

Compreendido os mecanismos do computador, a segunda atividade, realizada na
interface Biblioteca, remeteu a discussao sobre o uso do computador na escola. O cursista
deveria ler os textos disponiveis no ambiente, pesquisar em lojas especializadas, escolher um
bom computador e especificar detalhnadamente as potencialidades da maquina.

Antes de detalharem as especificadades das méaquinas escolhidas, os cursistas
refletiram sobre a utilizacdo do computador na escola, discutiram que o computador, nao
chega a escola para substituir o professor, mas € utilizado no auxilio das atividades escolares
continuas, exploratorias, investigativas e criativas.

Os computadores na escola facilitam o trabalho interdisciplinar, ocasionando ao
prazer e dinamicidade no processo de ensino e aprendizagem, contudo, é preciso, ao adquirir
as maqguinas nas escolas um dinamismo referente a utilizacdo e manutencdo das mesmas
(Anexo 6).

Ao desmistificar as potencialidades do computador e pesquisar uma maquina para
desenvolver e produzir trabalhos no contexto escolar, a segunda etapa deste maddulo
proporcionou aos professores, o debate sobre as questdes relacionadas ao sistema operacional
e aplicativos educacionais.

Para tanto, os cursistas realizaram a terceira atividade na interface Forum: Sistema
operacional e seus aplicativos, a fim de refletir sobre a utilizacdo de software no contexto
escolar. Discutindo sobre quais as solugdes que cada um utiliza, como aprenderam a utilizar

as ferramentas de software, em especial as funcionalidades do sistema operacional.
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Os cursistas, nesta atividade, discutiram bastante sobre os sistemas operacionais,
principalmente sobre o Linux (software livre), pois no periodo do curso, muitas escolas
receberam seus equipamentos com a configuracdo deste sistema. Destacaram que existe
varios programas de cunho educativo, como 0s instrucionistas, simuladores, de autoria e
tutoriais, e que 0 mais importante é sempre fazer um planejamento claro e especifico para
cada recurso didatico e tecnoldgico a ser utilizado em sala de aula.

Na quarta atividade foi inserida a proposta de elaboracdo de um programa de
capacitacdo relativo ao uso dos recursos de aplicativos em sala de aula, respondendo aos
seguintes questionamentos: O que vocé colocaria no programa? Por qué? Respondido, o
cursista deveria construir um pequeno texto relatando as especificagdes do programa,
postando 0 mesmo na interface Biblioteca (Anexo 7).

Os trabalhos foram desenvolvidos com diversos aplicativos. Os cursistas integraram
algumas midias no projeto, como além do uso de aplicativos para os alunos realizarem as
atividades, trabalharam com os impressos e com a internet. “O aprendizado ocorreu com 0
uso constante do computador, pois os alunos desenvolveram habilidades diversificadas e se
mostraram interessados nos assuntos abordados e na discussdo em sala de aula” IS (turma —
UFAL 01). Nao analisaremos esta atividade, pois ndo houve proposta de integracdo das
midias.

Ao estudar como aplicar software na sala de aula e elaborar projeto integrando esses
aplicativos e a Internet, a terceira etapa, com a quinta atividade, realizada na interface FGrum,
consistiu na reflexdo do uso seguro da internet, debatendo sobre as condi¢cdes recomendaveis
e indispensaveis para utiliza-la apropriadamente, e como o0 uso indevido afeta a utilizacdo da
internet na escola.

No forum Conectando - a Internet pode ser uma ferramenta extraordinaria para
ensejar aprendizagem significativa, mas também ha perigos esperando internautas
inexperientes. A partir dessa reflexdo, os cursistas debateram com os colegas sobre que
medidas de protecdo podem ser tomadas para um uso eficiente e seguro da Internet. Como a

Internet pode ser usada apropriadamente na educagao?

Minha experiéncia é bem diferente. Uso a internet para tudo que esta disponivel.
Utilizo internet banking, pago contas, faco compras de produtos, passagens aéreas,
hospedo paginas via FTP, participo de cursos EAD, navego muito em diversos sites
de diversas areas, participo de comunidades, etc. NUNCA tive problema com
seguranga e sempre estimulo as pessoas a utilizarem também. Ir ao banco é algo
rarissimo na minha vida. E claro que tomo alguns cuidados como: limpar sempre o
histérico, temporarios e cockies através do Navegador. Ndo abro arquivos anexos
que tenham as extensdes SCR, EXE ou qualquer outra que ndo sejam as usuais
(JPG, GIF, PNG, PPT, PPS, RAR ou ZIP). Tenho um e-mail particular que sé
divulguei para as pessoas que conheco e tenho um outro e-mail popular que utilizo
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para todas as solicitaces de cadastro e deste nunca abro os anexos. SO preencho
formularios que ndo obrigam a digitar o CPF, principalmente de servigos gratuitos.
Deixo meu antivirus sempre disponivel e atualizado e faco as atualizacdes
autométicas do windows constantemente. Nos sites de relacionamento como o
orkut, como néo estou procurando fazer novos amigos por la e sim manter contato
com o0s que ja tenho, sempre apago meus recados e ndo deixo em meu perfil
informacdes relevantes sobre mim, nem o nome. Ah! Nunca digito o numero de
cartdo de crédito em computadores publicos (escolas, lanhouse, etc.). PG (turma-
UFAL 01).

Um cuidado primordial ao acessar a internet € pesquisar ou entrar num programa
que seja confiavel e conhecido, para ndo facilitar a invasdo de virus. O segundo é
escolher um software educativo de acordo com a idade do seu aluno. Néo adianta
acreditar em tudo o que dizem os fabricantes e distribuidores de software. Esses
fardo de tudo para vender seus produtos; se terdo valor educativo de fato, é outra
histéria. E a educacdo é uma coisa s6, com ou sem tecnologia. Para educar bem, é
preciso entender como funciona uma crianca ou um adolescente. O computador é
apenas uma ferramenta auxiliar do professor, a presenga humana na educacédo €
insubstituivel. Na internet esta explodindo como midia. Uma midia aberta,
descentralizada e, por isso aumenta o0 nimero de pessoas que criam suas préprias
revistas, emissoras de radio, sem pedir licenca ao Estado. Na educacdo, Internet ndo
fica atras, encontramos varios tipos de aplicacdo educacionais; de divulgacdo, de
pesquisa, de apoio ao ensino e comunica¢do. NT (turma-UFAL 01).

Nos depoimentos acima, identificamos duas opiniGes totalmente diferentes. A
primeira remete-se a um usudrio virtual, que sabe lidar com as vantagens e desvantagens do
uso da Internet e do computador. A segunda também entende, mas permeou a discussao
pedagogicamente, refletindo que o computador é apenas uma ferramenta auxiliar para o
trabalho do professor.

De certo modo, 0 que ocorreu nesta discusséo, foi a compreensdo de algo que néo se
constroi apenas na relacdo direta, mas em conjunto, propiciadas por expectativas, interesses,
necessidades e outros aspectos que envolvam os conhecimentos mais concretos.

Veja que a cursista NT indagou que “a educagdo ¢ uma coisa sd, com ou sem
tecnologia”, e que para educar bem precisamos entender como funciona tudo e nao s6 uma
simples maquina, no entanto, “a compreensdo sobre as formas de funcionamento e
estruturacdo desse sistema educacional (...) torna-se essencial para desvendar seus modos
operatorios em relagio a sociedade” (BRETAS, 2004, p. 86).

Identificamos neste modulo, através das atividades que nenhuma discussédo
versavam sobre a integracdo dessa midia com outras, nem mesmo em sala de aula. As

discussfes permearam-se em torno das técnicas do sistema operacional do computador.
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3.6 — Modulo Gestao Integrada de Midias — as propostas

O modulo Gestdo Integrada de Midias (Fig. 8) proporciona uma visdo geral dos
conceitos de gestdo, midias e tecnologias, fundamentando as praticas pedagdgicas a partir da
integracdo de midias. “A exploracdo dos fundamentos tedricos a partir dessas préaticas deve
contemplar vivéncias de gestdo do uso integrado de diferentes midias” (Modulo Gestdao de
Midias).

Este modulo contemplou trés etapas, seguidas de nove atividades abordando os
seguintes conteudos a) diagnostico das tecnologias existentes na escola; b) elaboracdo de um
projeto integrando as diferentes midias no contexto escolar; c) apresentagdo dos conceitos de
gestdo, midias e tecnologias; d) avaliacdo das informacGes sobre o diagndstico; e) desenvolver
0 conceito de ambientes de aprendizagem; f) elaboracdo de um esboco para o Projeto
envolvendo integracdo de midias; g) compreensdo da gestdo das TIC ao projeto politico

pedagogico e h) possibilitar a expanséo dos projetos.

Z% Midios na
3 t@’ GDU(‘KHO Gestdo Integrada de Midias
EDUCACAO

Home Créditos Programa

Lidias na educagéo

0 Mdédulo Gestilo Integrada de Midias

na Educacdo apresenta

Secretaria de  Ministedo . ~ m
4]
a da e T

CAviene biA

Fig. 8 apresentacdo do mdédulo Gestéo Integrada de Midias no e-Proinfo

A primeira etapa baseou-se na discussdo, a partir do diagnostico realizado na escola
para obter informacdes sobre as tecnologias existentes, suas amplitudes e como estdo sendo
usadas pelos professores em sala de aula. Levantado o diagnostico, foi possivel elaborar um
esboco do projeto integrando as midias nas atividades pedagogicas. Esse esboco realizado na

interface Biblioteca se caracterizou como a primeira atividade desta etapa.
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Para realizar tal diagndstico na escola que o cursista almejava, era necessario
identificar o que existia em termos de equipamentos, estrutura fisica e programas que
envolviam o uso das tecnologias e midias em sala de aula. Contudo, disponibilizamos um
questionario para que fosse preenchido e postado na Biblioteca.

Esse questionario (Anexo 8) dividiu-se em duas partes, ambas intituladas:
Tecnologias na escola (parte 1 e 2). O cursista preenchera seu nome, funcdo que desenvolvia
na escola, 0 nome da escola, data em que preencheu o questionario e o local onde a escola se
situava.

A partir dai, identificaram: a) os projetos implantados na escola, b) os sujeitos
envolvidos, c) os equipamentos existentes na escola e no laboratorio de informatica, d) como
era organizado o uso dos equipamentos, d) se os professores da escola sabiam utilizar as
tecnologias, e) de que forma é feito o trabalho pedagdgico com as tecnologias e f) em que
situacdo a tecnologia é mais usada na escola (modelo de questionario em anexo).

Apos realizar tal identificacdo dos equipamentos existentes e da equipe envolvida, 0s
cursistas responderam a segunda atividade, realizada na interface Diario de Bordo, buscando
refletir sobre o resultado deste diagndstico, enfatizando os aspectos que mais Ihe chamaram a
atencdo. Cada cursista discutiu com seus colegas, o que achou mais interessante do seu
trabalho e/ou dos outros trabalhos postados pelos participantes.

O que pude constatar na releitura do meu formulério e de outros cinco colegas foi a
diferenca que ainda existe entre escolas publicas e privadas principalmente no que
tange a disponibilidade de recursos tecnoldgicos existentes nos estabelecimentos de
ensino. Outro ponto foi em termos de utilizacdo desses recursos, quando existentes,
sdo feitos em sua maioria pela direcdo e coordenacdo das referidas escolas o que
parece estarem ainda na primeira fase da gestdo das tecnologias nas escolas cujos

recursos sdo utilizados apenas na agilidade dos processos da instituicdo, na
digitagdo de textos, informes a alunos e professores. NA (SEE/AL — turma 02).

Ao analisar alguns diagnosticos elaborados pelas colegas que responderam o
guestionario pude constatar que ainda existe a caréncia das tecnologias presentes na
escola, assim como a falta de preparo dos professores em utilizar as midias
educativas em seus planos de aula como também a submissdo em sé utilizar esses
recursos com a autorizacdo dos gestores da escola. No meu ponto de vista percebo a
necessidade de investimento na aquisicdo de maquinas e na formagdo de
professores para utilizar projetos e recursos disponiveis para executar uma aula
interativa com seus educandos. JV (SEE/AL — turma 04).

Nota-se que o uso das TIC como recurso pedagOgico € apontado de maneira
esporadica. A resisténcia dos professores, além da caréncia de alguns equipamentos constitui
0s principais fatores para a ndo integragéo e o uso das midias nas atividades pedagogicas.

A midia impressa é a ferramenta mais utilizada pelos professores nas atividades

escolares, mas, é de suma importancia o desenvolvimento de projetos que envolvam néo sé as
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midias impressas, mas as diferentes midias no contexto escolar. Essas ferramentas integram
um trabalho com maior adequacdo ao planejamento e os recursos contribuem de forma
indispensavel para o resultado final do trabalho pedagdgico a ser implantado.

Os professores, através de uma proposta pedagogica poderdo desenvolver projetos
de pesquisas, de forma interdisciplinar, envolvendo a comunidade escolar, visando uma
melhoria na qualidade do ensino-aprendizagem, com o intuito de formar cidad&os criticos e
formadores de opini&o. E indispensavel que os professores se preparem para aderir a estas
TIC, aprimorando o conhecimento e possibilitando que os alunos a utilizem de forma coerente
e responsavel.

Estes, por sua vez, precisam desenvolver atitudes que permitam maior interacdo com
a realidade do aluno e novas técnicas para lidar com o desconhecido, com o inesperado e com
0 possivel. Essas atitudes possibilitam aprender a fazer, aprender a aprender, encarar
problemas de varios pontos de vista, desenvolver relacionamentos interpessoais (aprender a
viver com os outros) e a liberdade de escolha (curriculo diversificado).

Na terceira e ultima atividade desta etapa, mediada pela interface Forum Gestéo de
produtos, através das reflexdes realizadas nas atividades anteriores, evidenciou-se a
importancia da integracdo das midias para o desenvolvimento de diferentes atividades no
contexto escolar. Mas, esse modulo nédo é caracterizado sé pelo uso das TIC, e sim pela gestdo
de produtos, como: objetos virtuais e concretos. Essa atividade (opcional) norteou a discusséo
sobre a possibilidade de fazer gestdo de produtos na escola, a partir da releitura do diagnostico

elaborado.

O que vemos na realidade é uma visdo estreita a respeito da gestdo das tecnologias
na escola. Normalmente ndo se adota critérios e ndo se descobriu ainda os seus
objetivos. Estas escolas ndo alcancaram ainda a primeira etapa da gestdo, sobre a
qual fala Moran. N&o sei discutir tais questdes. A sala de informatica tem atendido
mais as necessidades do professor, que eventualmente faz uso para realizar alguma
tarefa pessoal. Confesso que, conhecendo a realidade da escola que faco parte, as
tecnologias presentes estdo longe de seguir 0s objetivos contidos nas trés etapas de
gestdo de tecnologias na escola citadas por Moran,, gostaria que a escola usufruisse
0 maximo destas tecnologias. Em outro sentido parece haver um processo estrutural
de organizacdo de gestdo que impede a realizagcdo de uma boa pratica pedagogica
com o uso de tecnologias. JM (SEE/AL — turma 03).

JM ¢é realmente lamentadvel que isso esteja acontecendo e lhe digo com
conhecimento de causa que essa realidade esta presente em muitas escolas desse
pais. Sabemos que o uso efetivo das tecnologias nas escolas deverd mudar de
quadro a partir das mudancas de concepcdes de todos que fazem a escola. Sei que
quando o gestor entende com clareza os objetivos dos materiais didaticos existentes
ele contribui muito para que os mesmos sejam utilizados, mas diante da dificuldade
de contemplarmos, neste momento, 0s gestores em cursos como este, confesso que
estou otimista com relacdo a contribuicdo dos professores que estdo tendo a
oportunidade de conhecer com mais profundidade a questdo em foco. Vamos em
frente, a luta est4 apenas comegando e quero acreditar que atingiremos nossa meta.
AS (SEE/AL — turma 03).
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A gestdo de recursos tecnologicos é um dos desafios que as escolas enfrentam, pois
para 0 uso eficaz e significativo das TIC é necessario identificar as condi¢cbes materiais e
pedagogicas oferecidas pela escola; mudar a concepcdo e/ou paradigmas tradicionais e
reconhecer a transicdo do saber convencional para o interdisciplinar. Professores e gestores
devem planejar e cogitar acdes pedagogicas que utilizem o recurso que a escola disponibiliza,
sobretudo, lancando experiéncias que servirdo de base para as proximas préaticas pedagdgicas.

O gestor que sabe lidar com 0s recursos, como comenta a cursista AS, entendera de
forma clara no que implica a gestdo de tecnologias na escola, compreendendo e articulando
principalmente duas concepgdes atuais e essenciais para 0 processo de ensino e
aprendizagem: a gestdo e a tecnologia, cuja essa articulacdo é viabilizada nas praticas
escolares com o uso das TIC.

J& na escola do cursista JM, percebemos que a gestdo nao detém de estratégias para a
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos oferecidos, deste modo é importante que o gestor consiga
adentrar num processo de capacitacdo. Neste processo o0 gestor compreendera que tipo de
estratégias utilizar4, como planeja-las e usar o material pedagdgico mediado pelas TIC
disponibilizado.

O gestor assume competéncias, responsabilidades e atitudes que transcendem
somente o ato de administrar, mas estabelece o ato de criar novas tendéncias, permanecendo
num processo de continua aprendizagem, para promover a criatividade, oportunidade de
crescimento, novas idéias e construgdo do conhecimento.

A partir da discussdo realizada anteriormente, a segunda etapa deste médulo foi
baseada na possibilidade de o professor fazer a gestdo das tecnologias na pratica pedagdgica,
considerando a realidade da escola e os aspectos evidenciados no diagndstico feito - pelos
cursistas. O foco € identificar quais os programas existentes na escola, as tecnologias
utilizadas, como sdo realizadas a utilizacdo e como os profissionais se organizam para a
insercdo das TIC.

Para atingirmos esse objetivo, a quarta atividade, instaurada na interface Biblioteca,
propds a elaboracdo do esbogco de um projeto, que integrasse as midias em sala de aula. O
foco deste projeto deveria esta relacionado a contetdos curriculares abordados nos PCN da
série em que o cursista atua.

Vérios foram os esboc¢os disponibilizados na interface biblioteca, integrando de

diferentes maneiras as midias e tecnologias em sala de aula. Para efeito de analise,
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selecionamos nove projetos, tendo em vista, ndo foi possivel analisar um nimero maior deles.
Essa anélise sera realizada no Capitulo 4 de forma integral.

Essa atividade propiciou varios encaminhamentos acerca do uso das TIC no
processo de ensino e aprendizagem do aluno. Para um maior aprofundamento foi realizado na
interface FOrum Possiveis encaminhamentos, a quinta atividade, que impulsionou o0s
cursistas a refletirem sobre como as praticas pedagdgicas favorecem o processo de construcao
do conhecimento dos alunos. Acessando a producao de alguns (3 a 5) colegas sobre o esboco
do projeto, deveriam ler e identificar os aspectos convergentes, divergentes de cada projeto

apresentado.

Com o diagndstico realizado na escola que trabalho, foi evidenciado que esta escola
possui um laboratério de informatica, mas ainda estd sendo instalado alguns
computadores novos que chegaram. Conversei com a secretaria da escola (que em
outra escola é técnica do laboratdrio do PROINFQ) e ela falou que por enquanto o
laboratdrio estd sendo usado apenas com o0s servicos da secretaria, mas,
posteriormente vai ser disponibilizado para uso da comunidade escolar. Desta
forma, concordo com vocé ML que todo projeto se bem estruturado traz beneficios
para a escola. Neste momento a escola que trabalho estd também sem coordenadora
que articule o grupo de professores para a elaboracdo de um projeto coletivo e que
tenha como objetivo a utilizagdo do computador. Com encaminhamento pensei na
préxima reunido sugerir uma proposta de trabalho inicialmente de sensibiliza¢do
dos professores para 0 uso do computador, em seguida a elabora¢do de um projeto
coletivo no qual viabilizasse o uso do laboratério pelos alunos. AV (turma —
UFAL 01).

O depoimento acima, nos mostra mais uma vez que a gestdo ndo detém de
mecanismos para aplicar as TIC no contexto escolar, uma vez que é mencionado que na
escola esta faltando um coordenador, e por esse fator os professores ndo podem fazer uso do
computador.

Se os professores fossem capacitados integralmente, saberiam que para utilizar as
TIC em sala de aula, ndo é preciso esperar por um coordenador para elaborar projetos que as
integrem. Os professores desta escola poderiam iniciar a construcdo do projeto, apresentando-
0 aos gestores, diretores e alunos, desta forma estariam dando o primeiro passo.

Qualquer projeto, quando bem elaborado, planejado e discutido entre a comunidade
escolar (gestores, diretores, coordenadores, professores e alunos), ocasiona importantes
beneficios a aprendizagem. A pedagogia de projetos, alem de promover um preparo dos
componentes da instituicdo, visa o trabalho em equipe, inter e multidisciplinar para que o
processo de ensino e aprendizagem seja significativo e englobe uma abordagem integrada que
tende a tornar a esfera escolar mais cordial, explorando assim a efetiva participacdo dos

alunos.
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Para concluir a discussdo que permeou esta etapa, realizou-se a sexta atividade, de
cunho opcional, realizada na interface Diario de Bordo, cujo objetivo era alargar uma reflexo
sobre a pratica pedagdgica, registrando os aspectos que julgavam adequados para a criacdo de

ambientes de aprendizagem com a integracdo de midias e tecnologias em sala de aula.

A prética pedagdgica envolvendo a utilizagdo das TIC ajudara com certeza no bom
desempenho de professores, e alunos no processo de aprendizagem, pois através de
pesquisas 0s alunos terdo mais oportunidades de conhecer 0 mundo virtualmente,
ter acesso a noticias, tendo assim um mundo de informagdes, o que contribui para
um bom desempenho dos alunos e professores. TN (SEE/AL — turma 01).

Para o cursista, a pratica pedagogica mediada pelas TIC contribuird para um melhor
desempenho dos alunos, pois aprenderdo a usar a tecnologia de maneira positiva e
significativa, aproveitardo e se motivardo para um bom desempenho nas aulas.

Pensando nisto, a terceira e Ultima etapa deste modulo, investigou a expansdo do uso
das TIC na escola, explorando a gestdo de projetos que possam atingir a comunidade escolar.

A sétima atividade, realizada em grupo e sendo postada na interface Biblioteca,
propds o desenvolvimento de uma atividade articulada as dimensdes administrativas e
pedagdgicas no contexto escolar.

Ao analisar o cenario disponibilizado no conteddo do mddulo, o cursista deveria
elaborar uma proposta voltada ao seu universo de sala de aula, ou seja, que atendesse as
especificidades da sua disciplina — sua intencionalidade pedag6gica, o tempo disponivel, o
perfil dos alunos e as necessidades deste contexto, trocando idéias com os seus colegas de
grupo.

Neste trabalho foi possivel observar as propostas disponibilizadas no ambiente e
identificar como os professores foram cautelosos e preocupados em evidenciarem a integracéo
das midias e tecnologias em suas atividades escolares.

Ao longo das postagens das atividades, na interface Forum Estratégias
articuladoras da dimensdo pedagégica e administrativa, os cursistas foram levados ao
debate sobre as estratégias articuladoras, a partir do desenvolvimento da atividade anterior,
caracterizando assim a oitava atividade.

Apbs as leituras indicadas e a analise sobre as experiéncias vivenciadas e conhecidas
sobre 0 uso das TIC no contexto escolar, 0s cursistas levantaram as possiveis estratégias que
podem ser utilizadas para integrar o uso das TIC de forma articulada entre os aspectos

pedagdgicos e administrativos.

Como ja foi dito o objetivo principal € motivar a leitura dos alunos utilizando o
hipertexto num trabalho de pesquisa, sendo fundamental o apoio dos professores,
especialistas em informética da escola, dos pedagogos, dos coordenadores, do
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diretor, sendo fundamental uma reunido com os pais dos alunos para que eles
entendam a proposta pedagogica deste projeto e fagam parte dela. Por isso gostaria
de destacar os compromissos dos alunos com relagdo as tarefas: O trabalho de
busca (Coleta de Dados) sera realizado em diversas fontes (sites), criando no aluno
a concepcao da pesquisa; 2. Leitura de textos em sites, sendo um desafio para o
aluno decifrar textos “dificeis”; 3. Desenho dos animais para incluir nas atividades,
possibilitando ao aluno a entendimento da concepcdo entre palavras e imagens; 4.
Autonomia das criancas na busca das informacges ajudando o professor na hora de
avaliar o desempenho de cada uma.Gostaria de destacar os compromissos do
professor com relagdo as tarefas: 1. Cabe ao professor decifrar os textos “dificeis”;
2. O trabalho de leitura e a concepgdo entre palavras e imagens; 3. A escolha de
sites que seriam relevantes para o aluno ter contato, pois temos que ter cuidado com
os links, para que o aluno nao se perca nos varios caminhos que o site proporciona.
Nas reunides pedagdgicas serdo mostrados 0s erros e acertos, pois entendemos que
como todo o projeto esse podera ter falhas. AM (turma — UFAL 01).

O aprimoramento das aulas mediadas pelas TIC € o anseio de todo professor
compromissado com o processo de construcdo significativa da aprendizagem. Os recursos
midiaticos e tecnoldgicos sdo eficazes no processo de motivacao e interesses de professores e
alunos na construcdo do conhecimento, no desenvolvimento da pesquisa e na mudanca dos
paradigmas do cotidiano escolar.

Para a conclusdo deste mddulo na nona atividade (opcional e realizada na interface
Diério de Bordo), os cursistas discutiram sobre o conhecimento de outras possibilidades para
a integracdo e uso das TIC no contexto escolar. Os cursistas deveriam acessar os formulérios
elaborados pelos colegas e conhecer outras possibilidades de integracéo entre as TIC e entre
0s conteudos curriculares, considerando as caracteristicas do contexto escolar descrito no
cenario, analisando e comentando sobre o que mais lhe chamou a atencédo. Infelizmente, creio
que por ser a Ultima atividade do Ciclo Basico e pelo fato de ser opcional, ndo encontramos
contribuicdes relevantes para exemplificar esta atividade.

No que se refere ao processo de integracdo das midias, constatamos que esse médulo
propds em suas atividades tal assunto, através de debates, discussfes, questionamentos. No
entanto, € urgente integrar as TIC nos processos educacionais, pois estas ja estdo presentes e
influentes nas esferas sociais, politicas e culturais.

Cabe a escola atuar no sentido de equilibrar as desigualdades, que o acesso desigual
a essas maquinas esta causando. Quanto ao professor, estes devem diversificar as situacoes de
aprendizagem e adapta-las as especificidades dos alunos e, com isso, responder ao problema

didatico da diversidade das aprendizagens encontrado nos alunos.
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CAPITULO 4 — INTEGRACAO DE MIDIAS NOS PROJETOS FINAIS
DO CICLO BASICO (12 OFERTA)

A educagdo é o principal e fundamental meio de socializagdo, colaboragdo e
comunicacdo para o estabelecimento de uma aprendizagem significativa, sistémica e
colaborativa. A educacdo desempenha um papel importante e decisivo na sociedade. Esta
estabelece valores como um todo em diferentes grupos e subgrupos da sociedade; evidencia a
comunicacdo e a ndo-comunicacdo na comunidade educacional e promove a integracdo e
compartilhamento das a¢des desenvolvidas pelos sujeitos.

Desse modo, a nova conjuntura educacional requer um profissional da educagdo com
vistas a inserir novos instrumentos de mediacdo didatico-pedagogicos, para que levem a
transformar as préaticas pedagdgicas. Segundo Lévy (1998), a escola deve considerar as
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos envolvidos na cultura escolar, assim como reconhecer
as interacOes viabilizadas em ambientes especiais de aprendizagem.

Para que essa transformacédo aconteca, € necessario que a escola pense na insercao e
integracdo das midias desde a construgédo do seu Projeto politico-pedagogico. Desta forma, 0s
alunos tenderdo a desenvolver novas habilidades, como a criticidade, o questionamento acerca
das informacGes recebidas e atividades a serem desenvolvidas interna e externamente a
escola.

E nessa direcdo e embasado pela abordagem de estudo de caso e a analise de

conteudo, que evidenciaremos como se efetivou a construcdo dos projetos finais do Programa
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Midias na Educacdo — ciclo basico (12 oferta), cujo principal objetivo era o de promover a
integracdo das midias no contexto escolar.

4.1 — A aplicacdo do método

Para o desenvolvimento deste estudo, uma investigacdo de carater qualitativa,
voltada na sua propria esséncia, em compreender os fendmenos sociais que levam ao uso e
integracdo das midias como metodologia na sala de aula, enquadramos a nossa pesquisa numa
andlise qualitativa. Para Lidke e André (2004), esse tipo de investigacdo sugere o contato
direto do pesquisador com a realidade a ser investigada, através do trabalho intensivo de

campo.

Na pesquisa qualitativa, o papel do pesquisador é de especial importancia. Os
pesquisadores e as suas competéncias comunicativas constituem o principal
“instrumento” de coleta de dados e de cogni¢@o, ndo podendo, por isso, adotar um
papel neutro no campo e em seus contatos com as pessoas a serem entrevistadas ou
observadas (FLICK, 2004, p. 70).

Ludke e André (2004) afirmam ainda que, apesar da crescente popularidade dessa
abordagem, existem muitas duvidas quanto a adequacdo e caracterizacdo da pesquisa
qualitativa, quando ¢é apropriado ou ndo utiliza-la e aplica-la e como € colocada a questdo do
rigor cientifico nesse tipo de investigacao.

Segundo Bogdan e Biklen (1997) podemos pontuar cinco condi¢fes basicas que
caracterizam a pesquisa qualitativa: 1) tem o ambiente natural como a fonte direta dos dados e
0 pesquisador como seu principal instrumento; 2) os dados coletados sdo descritivos; 3) a
preocupacdo com 0 processo € maior que com o produto; 4) a significacdo que o0s
participantes dao as coisas e a vida sdo focos importantes pelo pesquisador e 5) a analise dos
dados tende a seguir um processo indutivo.

Para os autores, essa pesquisa envolve basicamente a obtencdo de dados descritivos,
gue passam a surgir no contato direto do observador com a pesquisa estudada, permitindo que
as hipdteses ou questdes especificas sejam bem formuladas durante o processo.

A abordagem aplicada neste estudo refere-se a uma expectativa que valorize as
praticas do uso e integracdo das midias no &mbito escolar, apos os estudos aprofundados e
interpretacdes das produgdes do material postado no AVA E-proinfo. Para isso, foi necessaria
a andlise in loco das interagdes entre aluno-aluno e aluno-tutor do Programa Midias na
Educagéo, levando em consideragdo a realidade historico-cultural desta comunidade de

aprendizagem.
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Nesta perspectiva, tendo como principal objetivo identificar as diferentes percepcoes
dos professores cursistas sobre a integracdo das midias no Programa Midias na Educacdo, a
partir das interagcdes online, mediante pesquisa qualitativa, aplicamos a abordagem de estudo
de caso, mediada pela analise de conteudo.

Por se tratar de uma observacdo direta dos contetdos, das interacdes online e de
como ocorreu a realizacdo e o desenvolvimento do Curso de Formagdo Continuada em Midias
na Educagdo, esta técnica € aplicada para que a observacdo direta seja realizada
detalhadamente, de forma que evidencie a experiéncia tecnoldgica.

O estudo de caso foi usado como estratégia de pesquisa, por se tratar de uma
investigacdo de fendmenos contemporaneos dentro de um contexto real, no qual se realiza
observacOes diretas, e como sendo potencialmente aproximado no tipo de pesquisa que
estamos desenvolvendo.

Apresentando as seguintes caracteristicas, segundo Lidke e André (2004): apontam
a descoberta; enfatizam a interpretacdo em contexto; se fundamentam numa variedade de
fontes de informacdo; descrevem um contexto real no qual uma intervencdo ocorreu,
permitindo avaliar e modificar essa intervencdo; procuram representar aquelas situacdes nas
quais a intervencdo ndo obteve clareza no conjunto de resultados e apresentam relatos que

empregam uma linguagem e uma forma mais acessivel do que outros relatorios de pesquisa.

O estudo de caso € a estratégia escolhida ao se examinarem acontecimentos contemporaneos,
mas quando ndo se podem manipular comportamentos relevantes, [...] conta ainda com muitas
das técnicas utilizadas pelas pesquisas histdricas, mas acrescenta duas fontes de evidéncias
que usualmente ndo sdo incluidas no repertério de um historiador: observagdo direta e série
sistematicas de entrevistas (YIN, 2001, p. 27).

De acordo com Yin (2001), o estudo de caso contribui efetivamente para a
compreensdo dos fendmenos individuais, organizacionais, politicos e sociais, permitindo uma
investigacdo onde as caracteristicas holisticas e significativas da vida real sdo preservadas.

Desta forma, o estudo de caso € uma caracterizagdo abrangente para designar uma
diversidade de pesquisas que coletam e registram dados de um ou mais casos, a fim de
organizar um relato critico e organizado de uma experiéncia vivenciada.

Essa possibilidade permitiu a analise dos conteudos, das interacdes, a partir da
participacao direta do pesquisador no curso, através do processo de tutoria. Durante a coleta
de dados, realizada virtualmente, foi possivel envolver-se nas atividades e na observacao, ter a

méaxima atencdo e cuidado no levantamento dos dados, buscar a percep¢do de forma profunda
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e abrangente e interpretar a experiéncia vivenciada, a partir dos instrumentos aplicados e
coletados.

A problematizacdo que consiste esta pesquisa esta baseada por duas ordens de
realidade: os conteudos do curso e as interacdes online. O pesquisador deve entender que,
neste caso, também é o co-construtor dos saberes produzidos, uma vez que, participa
diretamente do objeto pesquisado.

Selecionamos 9 projetos finais, a fim de analisar a sua estrutura e como foi
apresentada a integracdo das midias em cada um. Essa selecdo foi estabelecida da seguinte
forma: a) selecdo dos projetos que atendessem a estrutura sugerida; b) envio do questionario.

15 foram os projetos que atenderam a estrutura, lembrando que alguns foram
elaborados em dupla. Apds essa selecdo enviamos e-mail a todos os cursistas explicando
sobre o0 objetivo do trabalho que era o de identificar as possiveis dificuldades levantadas e
enfrentadas durante a realizagdo do curso, e se poderiam contribuir respondendo ao
questionario enviado por e-mail. Dos 15 apenas 9 cursistas se interessaram em contribuir com
a pesquisa. Em seguida identificamos os projetos desses cursistas e comegcamos a analise dos
dados.

Para entender e compreender o sentido dos contetdos inerentes dos mddulos, as
interacOes, a aplicacdo dos questionarios, as significacbes explicitas ou implicitas, utilizamos
a abordagem da analise de contetdo.

A principal pretensdo da analise de contetdo € enxergada na possibilidade de prover
técnicas precisas e objetivas que sejam suficientes para identificar a descoberta do real
significado da situagdo estudada.

Para Chizzotti (2005), a analise de contetdo decodifica o contetudo explicito ou
implicito, reduzindo o volume amplo de informacdes contidas em uma comunicacdo a
algumas categorias conceituais. Essas categorias servem para que 0s elementos descritivos
sejam interpretados e haja a compreensdo social e critica das informacdes.

Segundo Bardin (1977) apud Couto (1998) analise de contetido é uma técnica para
fazer inferéncia através da identificagdo objetiva e sistemética de caracteristicas especificas da
realidade estudada, ou seja, € um conjunto de instrumentos metodoldgicos que se aplicam aos
discursos diversificados. Compreende criticamente o sentido das comunicagdes, seu contetdo,
significacgOes explicitas e implicitas, para evidenciar as referéncias que permitam inferir sobre

uma outra realidade que ndo a da mensagem a ser transmitida.
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4.2 — A coleta de dados

Nesta pesquisa, utilizamos procedimentos diversificados para a coleta e analise de
dados qualitativo, tais como: o0 uso da técnica da observacdo participante (como tutora do
curso observado), além da realizacdo de entrevista e aplicacdo de questionario, pois
compreendemos que estas técnicas nos auxiliam em identificar que a educagdo é um processo
que impulsiona a participacdo de professores e alunos em conjunto para a construcdo do

conhecimento.

4.2.1 — A observagéo

As pesquisas qualitativas, de maneira geral trabalham com significados, motivacoes,
valores, assim a observacdo é uma das técnicas privilegiadas para as abordagens de caréater
educacional. Segundo Trivifios (1987), para que a observacao se torne um instrumento valido
e significativo na observacdo cientifica, € necessario que 0 pesquisador planeje
cuidadosamente, preparando rigorosamente o trabalho.

Ao participar do processo de tutoria, acompanhando uma das turmas da UFAL, do
Curso Midias na Educacdo, foi possivel perceber como os professores — cursistas estavam
alheios ao que se refere a integracdo de midias no contexto escolar. Usada como um
instrumento de coleta de dados para conseguir informacdes sob determinados aspectos, a
observacao foi fundamental para identificarmos logo nas primeiras atividades as dificuldades
dos professores — cursistas quanto a compreensao do processo de integracéo.

Esta técnica possibilitou anotacdes do curso observado, a descri¢do dos sujeitos, a
estruturacdo dos dialogos, a descricdo das atividades, a andlise das interacdes entre 0s

envolvidos.

4.2.2 — A entrevista

A entrevista nesta pesquisa se configura como um dos instrumentos basicos no
processo de coleta de dados, pois a realizamos virtualmente, através de aplicagdo de
questionario, apds a escolha dos cursistas a serem investigados.

E através da entrevistas que podemos obter informaces dos dados objetivos e

subjetivos precisos. Os dados objetivos sdo obtidos também por meio de censos, estatisticas,
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ja os subjetivos s6 sdo obtidos através das entrevistas, pois se relacionam com valores,
atitudes e opinides.

Para esta pesquisa, preparamos a entrevista estruturada, elegendo a questdo de
estudo a ser analisada, organizamos 0s questionarios em categorias, escolhnemos inicialmente
15 projetos a serem analisados. Apds a escolha, enviamos e-mails aos professores cursistas
informando o objetivo da relevante pesquisa.

Ap0s alguns dias, somente 9 professores cursistas se disponibilizaram em realizar a
entrevista virtualmente, respondendo o questionario. Enviamos o mesmo e garantimos todas

as condigdes favoraveis quanto ao sigilo das confidéncias e identidades.

4.3 — Os projetos finais

No Mddulo Introdutério Integracdo de Midias na Educacéo foi realizado, na etapa 2,
0 eshogo do trabalho final, um projeto para a sala de aula. Na etapa 4, na Gltima atividade, o
cursista finalizou essa elaboracao, cujo foco era como incorporar o uso das midias em sua
escola.

No Mddulo Gestdo Integrada de Midias, apds o cursista passar pelos médulos TV e
Video, Radio, Material Impresso, Informatica e Internet, na etapa 2, o cursista tinha que
elaborar um projeto de sala de aula para orientar a pratica pedag6gica, com o uso integrado
das midias, relacionados a contetddos curriculares abordados nos PCN, especificamente nas
séries em que atuavam seguindo a mesma vertente do modulo introdutério. Os cursistas
poderiam retomar os projetos ja elaborados no médulo introdutério ou elaborarem outro.

Durante o Modulo Gestdo Integrada de Midias, as discussdes foram permeadas pelo
tema da importancia da construcdo do projeto politico pedagdgico, os projetos de sala de aula
e a funcdo da gestdo escolar. Para Veiga (2001), pensar no projeto politico-pedagdgico de
uma escola é pensar a escola no conjunto e a sua funcao social.

Se essa reflexdo a respeito da escola foi realizada de forma participativa por todas as
pessoas nela envolvidas, certamente possibilitard a constru¢cdo de um projeto de escola
consistente e possivel.

Apos a discussdo sobre o referido assunto, os cursistas elaboraram o projeto de sala
de aula, mediados pela seguinte estrutura: 1) nome, 2) série em que O projeto seria
desenvolvido, 3) temas a abordar, 4) midias disponiveis a integrar, 5) objetivos, 6)
metodologia (como fazer), 7) resultados esperados, 8) tempo previsto para conclusdo, 9)

critérios de avaliacdo, 10) forma de socializacdo das producdes.
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A partir desses dez itens, os cursistas elaboraram seus projetos. A seguir analisamos
a estrutura e o processo de uso e integracdo das midias nos projetos selecionados para a
pesquisa.

Os projetos foram identificados pelas siglas dos cursistas. O primeiro passo foi
analisar como estes elaboraram a estrutura e 0 segundo como mediaram a integragéo e o uso

das midias dentro dos temas escolhidos.

Projeto 1 — AA

A proposta deverd ser desenvolvida no ensino médio.

TEMA: Corpo e Corporeidade.

Corporeidade é a maneira pela qual o cérebro reconhece e utiliza o corpo como instrumento relacional com o
mundo. Conhecer corporeidade é entender um corpo sujeito existencial, complexo, que vive sempre no sentido
de sua auto-superagéo.

OBJETIVOS A SEREM ATINGIDOS:

Elaborar um conceito sobre Corpo.

Compreender a dimens@es de corpo.

Procurar entender como funciona o processo de conhecimento de corpo pela teoria da complexidade (MORIN).

PROBLEMA/QUESTAO A SER RESOLVIDA/INVESTIGADA:

O ser humano, por produzir cultura e historia, ao mesmo tempo em que é modificado por essa cultura e essa
histéria que produz, recebe marcas que estdo presentes em seu modo de ser e de se relacionar com 0s outros e
com o mundo. Como o ser humano se v&? O que é corpo? Nesta perspectiva de compreensdo de um homem
ndo-fragmentado, consideramos o pensamento complexo (Morin, 1990), como uma possibilidade de religar
fendmenos compreendidos historicamente como separados. O homem ¢é parte e todo de um mundo em que é
construtor e a0 mesmo tempo construido.

PUBLICO A SER ENVOLVIDO:
Ensino médio do turno noturno

ABORDAGEM PEDAGOGICA:
Construcdo do conhecimento (Piaget).

MIDIAS E TECNOLOGIAS A SEREM UTILIZADAS:
Computador conectado a Internet, filmadora, televisdo e DVD.

ATORES E PAPEIS QUE DEVERAO DESEMPENHAR:
Alunos: Deverao participar ativamente de todo o processo, desde a discussdo inicial, como também da pesquisa
e da elaboracdo de um conceito sobre Corporeidade.

Professor: Planejar, elaborar o material necessario, entrar em contato com a diregdo/coordenacdo da escola para
reservar a sala de multimidia. Apresentar a proposta da aula, acompanhar os alunos nas atividades, tirar dividas
e avaliar o resultado final.

Direcdo/Coordenacdo Pedagdgica: Conhecer a proposta, marcar e liberar a utilizacdo do espaco fisico (sala de
multimidia).

DINAMICA DA ATIVIDADE:
Proposta preliminar das acBes a serem realizadas:
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A partir do seguinte argumentacdo: “A hipervalorizacdo da magreza tem acentuado a relacdo entre a auto-
estima e a imagem do corpo esguio, particularmente para o sexo feminino. Ha 20 anos, as modelos pesavam 8%
a menos que a média das mulheres; atualmente a diferenga chega a 20%. Embora a aparéncia fisica seja um
elemento fundamental para a imagem feminina em diversas épocas e culturas, a magreza nem sempre foi o ideal
almejado. Muito pelo contrario. Uma breve passagem pela historia da arte revela que a Renascenca valorizava
corpos fartos, quadris grandes e abdomens avantajados. Embora se saiba que a exigéncia de magreza nas
mulheres tenha comegado por volta dos anos 20, em sintonia com o inicio do movimento de liberacdo feminina,
nas décadas de 40 e 50 as estrelas de Hollywood, como Rita Hayworth, por exemplo, exibiam seios abundantes
e formas curvilineas, valorizadas pela sensualidade. A exigéncia de magreza intensificou-se nos anos 60 e
acentuou-se consideravelmente na década de 70. As formas do corpo idealizado tornaram-se menos
arredondadas.” ® Nos dias de hoje, vemos vérias manifestacdes na tentativa de se formarem e formatarem
corpos espléndidos, pois, um corpo belo, sempre esta associado a idéia de perfeicdo. Assim agindo, mais uma
vez vemos a repeticdo da historia da eliminagdo dos corpos possiveis: queremos filhos geneticamente perfeitos,
esteticamente bonitos, socialmente destacados.

Responder as questdes:

=

Como o ser humano se percebe enquanto corpo?
Corpo e Corporeidade sdo as mesmas coisas?

N

Elaboracdo de um conceito sobre Corpo

Pesquisa na internet : As diferencas entre os conceitos de corpo e corporeidade;
Realizar uma critica de como o corpo € visto e trabalhado ao longo do tempo?
Assistir ao Video sobre a beleza nas diversas culturas.

Debate sobre o resultado das pesquisas e o contetido do video.

H B B B B B

Criacéo de um texto sobre corporeidade.
T Elaboragio de uma apresentagio sobre as possiveis formas de compreender o corpo.
AVALIACAO

O aluno fara uma auto-avalia¢do, podendo ser de dois tipos: oral e escrita.
O aluno serd avaliado pela sua participacao nas atividades. (Realizacéo das préticas)
Pela apresentacdo dos trabalhos propostos (Valorizac¢éo da cultura corporal de movimento)

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

MORIN, E. Introdugdo ao pensamento complexo. 2a ed. Lisboa: Instituto Piaget, 1990.

MOREIRA, W. W. Corporeidade e lazer: a perda do sentimento de culpa. R. bras. Ci. e Mov. 2003; 11(3): 85-
90.

FREIRE , Jodo Batista . Educacdo de Corpo Inteiro: Teoria e Préatica da Educacdo Fisica, , 224 pégs., Ed.
Scipione

LUCKESI. C.C.Avaliagdo da aprendizagem escolar. 9. ed.S&o Paulo: Cortez, 1999.

LUDKE, M;. André, M.E.D A. pesquisa em educagdo: abordagens qualitativas.6.ed.Sdo Paulo: EPU, 1986
Perrenoud, P. Avaliagdo: da exceléncia a regulagdo das aprendizagens. Porto Alegre: Artmed, 1999.

SAVIANI. D. Saber escolar, curriculo e didatica. 3.ed.Campinas: Autores Associados, 2000.
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Projeto 2 - FS

A escola funciona nos trés turnos, oferecendo ensino fundamental e ensino médio (manhé e noite). Disp8e de
sala com recursos de multimidia, acesso a internet e conexdo PC-TV (S-Video). A proposta devera ser
desenvolvida no periodo noturno.

TEMA DA PROPOSTA:
Ser ou ndo Ser — O Conhecimento (O limite da raz&o)

OBJETIVOS A SEREM ATINGIDOS:

Elaborar um conceito sobre a RAZAO.

Compreender a tese desenvolvida por Immanuel Kant.

Entender como funciona o processo de conhecimento segundo Kant.

PROBLEMA/QUESTAO A SER RESOLVIDA/INVESTIGADA:
Como o ser humano conhece? O que é a razao?

PUBLICO A SER ENVOLVIDO:
1° ano do Ensino Médio do turno Noturno
Professor de Histdria e Filosofia, Coordenadores, Estagiarias do CESMAC.

ABORDAGEM PEDAGOGICA:
Construcdo do Conhecimento (Piaget e Vygotsky).

MIDIAS E TECNOLOGIAS A SEREM UTILIZADAS:
TV, DVD, Computador conectado a Internet.

ATORES E PAPEIS QUE DEVERAO DESEMPENHAR:

Alunos: Deverdo participar ativamente de todo o processo, desde a discussdo inicial, como também da pesquisa
e da elaboracdo de um conceito sobre Conhecimento.

Professor: Planejar, elaborar o material necessério, entrar em contato com a Rede Globo e com a
direcdo/coordenagdo da escola para reservar a sala de multimidia. Apresentar a proposta da aula, acompanhar 0s
alunos nas atividades, tirar davidas e avaliar o resultado final.

Direcdo/Coordenacdo Pedagdgica: Conhecer a proposta, marcar e liberar a utilizacdo do espaco fisico (sala de
multimidia).

Estagidrias do CESMAC: Acompanhar o processo de desenvolvimento da aula e elaborar relatério.

DINAMICA DA ATIVIDADE (Proposta preliminar das etapas/agdes a serem realizadas):

e Elaboragdo de um (primeiro) conceito sobre Conhecimento e responderem ao questionamento: O que o0 Ser
humano é capaz de conhecer? Como o ser humano conhece?

e Pesquisa na escola: Entrevistar 5 (cinco) pessoas, questionando como elas definem a palavra
Conhecimento.

e Assistir ao episddio Os limites da Razdo da série Ser ou N&o Ser (Fantéstico - Video de 7:41”). Debate
sobre o resultado das entrevistas e 0 contetdo do video.

e Leitura e analise do texto sobre Immanuel Kant e sua teoria sobre o conhecimento humano.

e Elaboracéo do conceito final sobre Conhecimento.

AVALIACAO
De posse de todo o material o aluno seréd avaliado pela sua participagdo direta nas atividades. Também sera
avaliado o conceito elaborado sobre Conhecimento e o seu paralelo com o primeiro conceito.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

CHALITA, Gabriel. Vivendo a filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2005.

CHAUI, Marilena. Primeira Filosofia. Topicos de filosofia geral. S&o Paulo: Brasiliense, 1992.

COTRIM, Gilberto. Fundamentos da Filosofia. Histéria e Grandes Temas. 15% edi¢do reformulada e
ampliada. S&o Paulo: Saraiva, 2000.

LABBE, Brigitte e PUECH, Michel. O que sabemos e 0 que ndo sabemos; traducdo de Ivonete Leal Dias;
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ilustracBes de Jacques Azam. — S8o Paulo: Scipione, 2004. — (Coleg8o Cara ou coroa?)

NORA K. e HOSLE, Vittorio. O Café dos Filésofos Mortos. Trad. Salvador Pane Baruja. Sdo Paulo: Editora
Angra, 2001.

http://www.filosofiavirtual.pro.br/fe.htm - Disponivel e acesso em: 28 de setembro de 2006.
http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,4686,00.htm - Disponivel e acesso em: 28 de setembro de
2006.

http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,AA1209608-4686,00.html - Disponivel e acesso em: 28 de
setembro de 2006.

http://blogserounaoser.blogger.com.br/index.html - Disponivel e acesso em: 28 de setembro de 2006.
http://www.pfilosofia.pop.com.br/04_miscelanea/04 16_video/video.htm#ser ou nao_ser 01 - Disponivel e
acesso em: 28 de setembro de 2006.

Os projetos 1 e 2 evidenciam 0s segmentos propostos, além de incluirem a avaliacédo
no plano de aula. Destacamos que no item abordagem pedagdgica, os dois cursistas
apresentaram como proposta a abordagem da constru¢do do conhecimento, defendidas por
Piaget e Vygotsky, mas ndo detalharam como seria tal abordagem, bem como seria possivel
essa articulacdo com as midias em sala de aula.

E visivel a integracdo da TV e video como forma de favorecer a aprendizagem
significativa, mas somente no projeto 1 encontramos a integracdo da internet, além da TV e
video. Nos dois casos, constatamos 0 processo de inovacdo, ao tentarem complementar 0s
itens propostos e a abordarem a possivel integracdo das midias em suas aulas, uma vez que 0s
professores conseguiram perceber possibilidades ao oportunizar estratégias para mediar o

processo de construcdo do conhecimento.

Projeto 3 - JV

ATIVIDADE 4

Tema da proposta : Como incorporar o uso de midias em sua escola?

Ensaio: A INFLUENCIA DOS MEIOS DE COMUNICACAO NA FORMACAO E NA EDUCACAO - Um
estudo da prevaléncia do Radio e da TV como mecanismos de alcance nos recbncavos mais distantes e como
forma de atingir os individuos ndo escolarizados.

Obijetivos: Conscientizacdo da comunidade escolar da importancia dos diversos recursos tecnoldgicos para a
formacdo dos individuos e no fazer educacional como mecanismo da evolucdo da sociedade e das pessoas em
geral.

Problema/questao a ser resolvido/investigada: Identificar os diversos recursos tecnologicos que tem influido
na formacgéo, no crescimento e na evolugdo das pessoas através dos meios de comunicagdo e da escola.

Publico a ser envolvido: Professores do ensino fundamental e médio da rede publica de ensino de escolas
estaduais e municipais envolvidas no Programa de Informatica Educacional do Ministério da Educacéo, através
do Proinfo e do Programa Alvorada, situadas area de abrangéncia do NTE de Maceid, estado de Alagoas,
localizadas no “sub_NTE” de Unido dos Palmares, que atende o Municipio de U. dos Palmares e adjacentes,
tais como: Sao Jose da Laje, Joaquim Gomes, Murici, Ibateguara e Messias.



http://www.filosofiavirtual.pro.br/fe.htm
http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,4686,00.htm%20l
http://fantastico.globo.com/Jornalismo/Fantastico/0,,AA1209608-4686,00.html
http://blogserounaoser.blogger.com.br/index.html
http://www.pfilosofia.pop.com.br/04_miscelanea/04_16_video/video.htm#ser_ou_nao_ser_01
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Abordagem pedagogica: Sécio-construcionista
Midias e tecnologias a serem utilizadas: Impressos, som, TV, video e computador.

Atores e papéis que deverdo desempenhar: Professores multiplicadores (facilitadores em informatica
educativa) e professores cursistas (participantes de cursos basicos de informatica educativa); Os primeiros
deverdo oferecer informacGes sobre as diversas midias, quanto as possibilidades de utilizacdo como recursos
auxiliares no fazer pedagégico, a forma mais correta de mesmo fora de sala de aula aproveitar positivamente
tais recursos de forma que eles sirvam como meio de aprender contetidos disciplinares e obterem informagdes
importantes para a sua formagdo como cidaddo e cidadd. Os cursistas deverdo investigar estas informacdes,
pesquisar nos diversas midias de que dispor, comprovar a utilizagdo, como utilizar e socializar com o grupos.

Dinamica da atividade: ApresentacOes escritas, tipo painel ou tarjetas, in video (poder Apresentacdo em
Power Point, videos no computador ou na TV.

Proposta preliminar das etapas/acdes a serem realizadas: Coletas de material :revistas, livros, videos,
programas do TV Escola, informativos de empresas, Universidades, Escolas de Ensino Fundamental e Médio
sobre sua pratica no uso das diversas midias ou cursos intensivos ja desenvolvidos nas respectivas institui¢des
envolvendo tecnologia.

Periodo de realizacdo: um més, sendo distribuido em quatro encontros de um expediente nos finais de semana,
totalizando 20h de aulas

Referéncias bibliogréaficas: Revistas educativas de cunho pedagdgico, artigos educacionais de revistas veja,
isto , super interessante, dentre outras, textos retirados da Internet, Acervo do Curso

Projeto 4 - CLS

PROJETO

TEMA
Reciclagem do lixo.

OBJETIVOS

- Refletir sobre a importéncia da reciclagem do lixo;

- Produzir histérias em quadrinhos e parédias;

- Utilizar o programa webquest para realizar pesquisas na Internet, em revistas e jornais;

- Visitar a fabrica de reciclagem do lixo “Pintanguinha minha vida”;

- Discutir os problemas ambientais causados pelo lixo embasado em conceitos cientificos;

- Analisar a luz das Ciéncias solugdes tecnoldgicas possiveis na diminuicdo do lixo e na reciclagem de
materiais;

- Utilizar blogs para veicular os trabalhos produzidos interagindo com a comunidade escolar;

PROBLEMA
- A reciclagem do lixo melhoraria o aspecto fisico da escola?

PUBLICO A SER ENVOLVIDO
- Alunos da 82 série e professores.

ABORDAGEM PEDAGOGICA

- Segundo o texto Tecnologia na escola: criagdo de redes de conhecimentos de Maria Elizabete B. de Almeida,
criar ambientes de aprendizagem com a presenga das TICs significa utilizar a TIC para a representacdo, a
articulacdo entre pensamentos, onde o professor promove atividades que provoquem envolvimento, livre
participagdo do aluno, a interagdo visando a construir novos conhecimentos que levem a compreensdo do
mundo e a atuacao critica no contexto.

- No texto Situando o uso da midia em contextos educacionais de Maria Cecilia Martins, o uso de midia em
contextos educacionais requer praticas que instiguem novas possibilidades de aprendizagem e a vivéncia de
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processos criativos, com didlogos e interagdes multiplas.

- Vivendo na Sociedade da Comunicacdo e Informagdo, faz-se necessario que no ambiente escolar o ensino
aprendizagem seja permeado com o uso das tecnologias e das midias que tanto influenciam no aprendizado dos
alunos, levando-os a interpretar analisar os problemas ambientais, apontar as solugdes possiveis baseados nos
conceitos cientificos e concretiza-los.

- Este trabalho é embasado na perspectiva construtivista e sécio-interacionista, pois esta centrado nas relagdes
de interacdo do aluno com o meio (referente as tecnologias e as diversas midias) na producdo textual com
coesdo, coeréncia e criatividade, interpretacdo, discussdo e analise cientifica sobre a diminuicdo do lixo, a
reciclagem de materiais dentro do processo de ensino e aprendizagem das Ciéncias Naturais e Lingua
Portuguesa.

MIDIAS E TECNOLOGIAS A SEREM UTILIZADAS:
- Computador/Internet;

- Revistas e Jornais;

- Televisao;

- Magquina fotografica;

- Aparelho de som.

ATORES E PAPEIS QUE DEVERAO DESEMPENHAR

- Os alunos: pesquisar usando 0 webquest, na internet, em revistas e jornais norteados pelos professores sobre o
tema proposto e produzir sob orientacdo histérias em quadrinhos, parddia, criar um blog para interagir com a
comunidade escolar, produzir utensilios para a escola com material reciclado.

- Os professores: orientar e nortear as atividades, indicar os sites, auxiliar na elaboracdo do blog e confec¢édo de
utensilios com reciclados e ao longo das atividades avaliarem a criatividade, empostagdo de voz, participacéo,
integracdo.

DINAMICA DA ATIVIDADE
- As atividades devem ser dirigidas e acompanhadas pelo professor. Devem-se formar grupos de alunos.

PROPOSTA PRELIMINAR DAS ETAPAS/ACOES A SEREM REALIZADAS

- Os alunos deverdo pesquisar através do webquest nos sites de busca, bem como em revistas e jornais sobre a
reciclagem do lixo;

- Produzir um blog de acompanhamento com as etapas do projeto;

- Elaborar histérias em quadrinhos e parédia;

- Visitar a fabrica de lixo “Pitanguinha minha vida”;

- Confeccionar utensilios com material reciclado;

- Interagir com a comunidade escolar buscando aperfei¢oar suas experiéncias.

PERIODO DE REALIZACAO
- Dezembro/2006 e Janeiro/2007 (02 meses).

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

-Revista Epoca na escola — n° 3 — Agosto- 2006, Editora Globo

-MERCADO, Luis Paulo Leopoldo(org). Vivéncias com aprendizagem na Internet. Maceié:EDUFAL,2005
-ALMEIDA, Maria Elizabete Bianconcini de; Tecnologia na Escola: criagcdo de redes de
conhecimentos.Disponivel:http://www.tvebrasil.com.br/salto/boletins2001/tec/tectxt2.

-Parmetros curriculares nacionais: Ciéncias Naturais/SEF-Brasilia:MEC/SEF,1998.

-Pardmetros curriculares nacionais: Lingua portuguesa/SEF-Brasilia:MEC/SEF,1998.

-MARTINS, Maria Cecilia; Situando o uso da midia em contextos educacionais: Programa de Formacdo
continuada em Midias na Educacéo.

Projeto 5 - VL

Tema da proposta — Trabalhar o uso de tecnologias através de computador com acesso a internet.

Obijetivos a serem atingidos — Proporcionar o uso de tecnologias através do computador, como também o uso
das ferramentas oferecidas pela internet de forma a promover o uso de pesquisas aplicaveis em todas as
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disciplinas, despertando para a leitura, através da interagdo professor — aluno, além de promover o despertar de
aptidées em um novo campo de saber, seja ela real ou virtual.

Problema/questéo a ser resolvida/investigada — A falta de interesse como o baixo rendimento vivido em
diversas disciplinas pode esta ligados a maneira tradicional em que vém sendo ministradas as aulas por
determinados educadores.

Com a incluséo através do uso das tecnologias na sala de aula, observaremos o rendimento desses alunos como
principalmente promover o prazer numa busca incessante do saber.

Publico a ser envolvido — A escola como um todo, envolvendo desde a administragdo, coordenagao,
professores e alunos.

Abordagem pedagogica — Utilizaremos o uso de pesquisas, producdes de textos e execugdo de atividades.
Midias e tecnologias a serem utilizadas — Uso de TV e DVD, radio e computador ligado a internet

Dinamica da atividade — Escolha de temas a serem pesquisados pelos alunos; aulas introdutorias para uso e
manuseio dos computadores.

Etapas/acdes a serem realizadas

* Explanacao superficial do tema com orientacdo dado pelo professor responsavel pela discipling;
* Cessdo cinema, abordando os temas a serem pesquisados;

* Culminéncia — exposicdo das pesquisas realizadas pelos alunos.

Referéncias bibliograficas:

www.portalpositivo.com.br

Projeto 6 - MC

ENDERECO: Rua 07 de setembro, s/n — Centro — Murici / Alagoas
N° DE ALUNOS: 1333 (Distribuidos em trés turnos, com turmas de 12 a 82 Série)

TEMA DA PROPOSTA: O jornal como fonte de produgéo do conhecimento

OBJETIVOS:
e Desenvolver um jornal mensal, utilizando as diversas midias para pesquisas e para a produgdo do
jornal;

e Identificar o jornal como fonte de diversidade textual;
e  Produzir textos jornalisticos com pontuagdo, coesao e coeréncia.

PROBLEMA/QUESTAO:

Sabemos que uma das competéncias necessarias a um aluno que sai do ensino fundamental é o dominio
da lingua. Este dominio se d& quando o aluno escreve e 1€ com proficiéncia. O ensino de Lingua Portuguesa
deve possibilitar ao individuo o dominio da linguagem como atividade discursiva e cognitiva, dando-lhe
condi¢Bes para uma plena participacdo social. Para que ele seja inserido na sociedade com o minimo de
competéncia, lhe é exigido também o dominio das tecnologias, pois, quem vive numa sociedade competitiva
como a hossa tem que estar bem preparado. Dessa forma, a producdo de um jornal vai possibilitar ao aluno
aperfeicoar sua leitura e escrita, assim como familiariza-lo com o computador e a internet, além de outras
midias que ele tentard buscar como subsidios em sua pesquisa para a produ¢do do jornal.

PUBLICO-ALVO: Alunos da 82 Série do turno Vespertino e seu professor de Lingua Portuguesa
ABORDAGEM PEDAGOGICA:

Segundo Mercado (2004:07), “tecnologia esta presente no dia a dia das pessoas e a escola deve se
integrar e preparar profissionais qualificados para o mercado de trabalho”. E, se esse é 0 papel da escola,



http://www.portalpositivo.com.br/
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devemos nos, professores de qualquer area, integrar 0s nossos alunos a essas novas tecnologias para que
possamos prepara-los para essa sociedade, infelizmente, tdo excludente, na qual os que ndo tém informagdo e
competéncia estdo inicialmente eliminados dessa competicdo acirrada que € entrar numa universidade e no
mercado de trabalho. E com a intenc&o de preparar individuos participes e atuantes na sociedade em que vivem
que este projeto se delineia em busca de trazer um conhecimento mais amplo da lingua, porque a competéncia
comeca com o dominio da lingua, para depois perpassar por outras areas, ou seja, € o conhecimento da lingua
que possibilita ao individuo crescer e fortalecer-se em qualquer area.

MIDIAS/ TECNOLOGIAS UTILIZADAS: Computador, TV, Video, Maquina fotografica digital, internet,
jornal impresso.

ATORES E PAPEIS QUE DEVERAO DESEMPENHAR:
e Professor: divisdo das turmas em grupos e orientacdo sobre os tipos de texto em um jornal.
e Alunos: pesquisas, leituras, entrevistas, redagdes dos varios textos para a confeccdo do jornal,
apresentacao do trabalho para toda a escola.

DINAMICA DE ATIVIDADES:
e  Estudo dos textos existentes em um jornal e confecgdo de alguns textos;
¢ Divisdo das turmas em grupos por serem abordados no jornal;
e Leituras, pesquisas em jornais, internet, revistas para analise de textos, entrevistas, coleta de dados
para temas do jornal, votacdo da pauta;
e RedacGes dos vérios textos para a confeccdo do jornal, apresentacdo do trabalho para toda a escola.

PROPOSTA PRELIMINAR DAS ETAPAS/AQOES A SEREM DESENVOLVIDAS:
e Conscientizacdo dos alunos para a importancia da construcdo de um jornal na escola;
e Estudo dos textos existentes em um jornal e confeccdo de alguns textos.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

FARIA, Maria Alice. O Jornal da Sala de Aula: organizagdo de um jornal, leitura critica, redagdo escolar e
linguagem de imprensa. Sao Paulo: Contexto, 1994. _ (Cole¢do Repensando a Lingua Portuguesa)
MERCADO, Luis Paulo Leopoldo. Informética Educativa: Tecnologias da informatica e comunicagdo de
aprendizagem. Macei6: Q. Gréfica, 2004.

MERCADO, Luis Paulo Leopoldo e VIANA, Maria Aparecida Pereira. Projetos utilizando Internet: A
metodologia webquest na pratica. Macei6: Q. Gréafica / Marista, 2004.

Projeto 7 - CL

Atividade 4 — Trabalho final: como incorporar o uso das midias em sua escola?

Tema
o Maternidade precoce

Objetivos

Refletir sobre a necessidade de investigagdo da maternidade.

Investigar as causas e as conseqiiéncias da maternidade precoce na escola.

Levantar dados sobre a problematica.

Realizar pesquisa bibliogréfica e de campo.

Produzir diferentes tipos de texto, fundamentados em pesquisa bibliogréfica e de campo.
Elaborar gréaficos estatisticos sobre os resultados das pesquisas e apresentacdes em Powerpoint.
Promover palestra sobre gravidez na adolescéncia e aborto.

Problema
¢ Durante o ano letivo, alunas engravidam precocemente, e outras ja sao mées.

Publico envolvido
e Comunidade escolar.
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Abordagem pedagogica

As alunas que engravidam durante o ano letivo e as que ja sdo méaes sofrem o preconceito dos colegas,
0 abandono dos namorados e, algumas vezes, da familia. Isso provoca baixa-estima e interfere no processo
ensino-aprendizagem. Por outro lado, os alunos da 8 série precisam exercitar a cidadania, interagindo na
dindmica da escola: investigando problematicas, produzindo o conhecimento necessario a realizacdo de agdes
gue resolvam ou minimizem os problemas existentes. Assim, o papel do professor torna-se o de
gerenciador/orientador dessas acBes propostas e realizadas pelos verdadeiros sujeitos da aprendizagem: os
alunos.

O uso das midias e tecnologias permitira ao professor e aos alunos 0 acesso a pesquisa (sites de busca),
a elaboracdo de diferentes tipos de texto (impressos/audiovisuais/visuais/graficos) e a divulgacédo dos resultados
de forma criativa e inovadora.

Midias e tecnologias a serem utilizadas
o Televisdo;
e DVD;
e Computador;
e Maquina fotogréafica;
o Caixa de som;
o Aparelho de som;
e CD;
o Retroprojetor;

Atores e papéis que deverdo desempenhar
o Professora de Lingua Portuguesa (gerenciamento, orientagdo e acompanhamento do projeto)
o Alunos da 8" série, turmas “A”, "B e “C” (pesquisadores e divulgadores dos resultados das pesquisas).
e Parcerias (outros professores, professor articulador do Laboratério de Informatica, Coordenador
Pedagogico, Direcdo da escola, pais, outras).

Dinémica da atividade

As acdes referentes ao projeto irdo ocorrer dentro e fora da sala de aula: no patio, nas outras salas, no
auditério, no laboratério de informética, nas visitas domiciliares. Sendo assim, a comunidade escolar estara
envolvida em algumas atividades. Além disso, outros professores como os das Areas de Ciéncias Humanas e
Ciéncias Exatas poderdo dar sua contribuicdo na abordagem da sexualidade e métodos Preventivos e
contraceptivos, elaboracdo dos gréaficos. Dessa forma, apesar de ser um projeto da disciplina Lingua Portuguesa,
ele ndo se fecha, ao contrério, comunga com as demais disciplinas.

Proposta preliminar das etapas

e Pesquisa

o Producdo de textos de tipologia variada.

o Palestras

o Divulgacdo dos resultados (exposicdo oral/apresentacdes em Powerpoint)
Periodo de realizacao

o Novembro e dezembro de 2006 ( 02 meses)

12. Referéncias:

MAGALHAES, Thereza Cochar. CEREJA, William Roberto. Portugués: Linguagens — 82 série — 2ed.— S&o
Paulo, Atual, 2002, p.159-163.

TERRA, Ernani. CAVALLETE, Floriana. Portugués para todos.— 8% série.— S&o Paulo, Scipione, 2002,
p.159-175.

Sites de busca: www.google.com.br; www.aonde.com.br; www.cade.com.br e outros.
www.adolesite.aids.gov.br

De acordo com Veiga (2001), o projeto constitui-se na consolidagdo de um processo
de acdo-reflexdo-acdo que exige o esfor¢o conjunto da escola, da familia e da comunidade.

Esta dinamica significa percorrer um movimento interior em que as nossas concepc¢des sejam



http://www.google.com.br/
http://www.aonde.com.br/
http://www.cade.com.br/
http://www.adolesite.aids.gov.br/

114

questionadas, 0s nossos valores sejam tocados e 0 n0sso compromisso com a educacgao seja
reforgado.

Neste sentido, a construcdo do projeto pressupfe a existéncia de uma gestdo
participativa, norteadora e que acompanhe e avalie as acdes técnico-pedagdgicas e culturais
desenvolvidas na escola, para isso essa equipe deve entender a fase de elaboracdo, realizagéo
e desenvolvimento do projeto politico pedagogico.

Nos cinco projetos até aqui analisados, primeiramente ndo evidenciamos 0 processo
de avaliacdo, item necessario para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.
Para 0 bom desenvolvimento de uma aula, é de vital importancia que se estabeleca um
planejamento bem detalhado das atividades, de modo que os alunos compreendam o prop6sito
a ser sequido.

Os professores prepararam seus projetos, porém ndo encontramos 0 processo de
integrar as midias em nenhum. No projeto 3, o professor descreve de maneira superficial
sobre as midias, e informa que tipo de abordagem sera utilizado. No projeto 4 encontramos
um fundamentacdo tedrica que engloba a necessidade de utilizar as midias na educacdo,
identificando na abordagem as teorias construtivista e interacionista.

O projeto 4 evidencia ainda a pesquisa através da webquest e a construcdo de um
blog, mas ndo descreve como fazer uma integracdo dessas midias a partir das atividades
descritas em seu plano de aula.

O projeto 5 ndo expressa de nenhuma forma a integracdo de midias. O projeto 6, a
partir da citacdo do autor Mercado (2004), explica o processo de utilizacdo das TIC em sala
de aula e a importancia das mesmas no processo de ensino e aprendizagem, mas ndo como
integra-las. O projeto 7 contextualiza o uso das TIC sem integra-las, propondo de forma
significativa a interdisciplinaridade em sala de aula.

Observamos que os professores, mesmo participando de um curso que evidenciou
como integrar as midias na educacao, ndo compreenderam a forma de desenvolver no projeto.
Como percebemos as midias foram listadas e ndo houve a descricdo de como integra-las. No
projeto 4 podemos identificar uma possivel integracdo, porém o professor ndo conseguiu
descrever como tal integracéo poderia ser realizada.

Os professores elaboraram um panorama geral da importancia das TIC, as
potencialidades e visibilidades no contexto educacional, porém faltou o panorama de
integracéo.

Integrar ndo é apenas listar uma infinidade de instrumentos a serem utilizados em

sala de aula, mas pensar em quais e que tipo de recursos podem ser utilizados para o
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desenvolvimento das atividades. Os professores, por sua vez, devem explorar a integracéo das
TIC e estimular os alunos a interagirem de forma significativa e colaborativa no processo de
aprendizagem.

Os projetos deveriam apresentar da seguinte forma o carater de integracdo: a)
estimular a criagdo de um texto a partir de recursos pesquisados na internet; b) utilizar
editores de imagens, sons, efeitos; c) participar das aulas virtualmente, a partir de chats,
foruns; d) filmar e/ou tirar fotos para uma possivel realizacdo de reportagens, apresentacdes
em slides, ou somente documentar, dentre outras formas.

Esse tipo de descricdo amplia a visdo do aluno e até mesmo do professor, pois
estardo mais aptos a explorarem os assuntos desenvolvidos em sala de aula, realizando uma
contextualizacdo entre escola e sociedade, desenvolvendo uma educacdo significativa e
interdisciplinar.

O projeto de trabalho que propicia a integracdo das diferentes midias, onde a
aprendizagem aconteca através da mediagdo das TIC, favorece a analise, a interpretacdo e a
critica das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas por alunos e professores nesse
contexto. Favorece ainda a atitude cooperativa entre professor e aluno, na qual o professor

torna-se também um aprendiz e ndo um especialista.

Projeto 8 - RM

PROJETO:
O FUTURO DO SER HUMANO E DO PLANETA

JUSTIFICATIVA

A discussdo sobre o futuro do homem e do planeta ndo é nova. Representantes do mundo inteiro tem voltado a
atengdo para a temdtica buscando no contexto global encontrar alternativas para solugdo de problemas que
afetam a humanidade e trazem danos sérios para a futura geragao.

Problemas como a escassez da &gua, doencas epidémicas, desmatamento, extingdo de animais, drogas,
violéncia, habitos alimentares irregulares, sdo alguns destes que merecem atengdo especial da escola quanto a
necessidade de aborda-los numa perspectiva interdisciplinar e contextualizada.

Vivendo num mundo em constante evolugdo, o aluno deve conhecer e estar preparado para utilizar os recursos
tecnoldgicos que o rodeiam e saber como utiliza-los na solucéo desses problemas cruciais.

Este € 0 objetivo da escola ao utilizar os recursos da midia neste projeto

OBJETIVO GERAL
e Conhecer sobre a realidade do planeta, as interferéncias natural e humana e as conseqiiéncias destas na
vida futura da humanidade, através da utilizacdo dos recursos oferecidos pelo laboratério de
informética e outras midias.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Compreender a importancia da utilizagdo dos recursos de midia na busca de solugdes para 0s
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problemas do cotidiano e no contexto educacional.

e Promover atividades que sensibilizem a escola e a comunidade relacionada a preservagdo do meio
ambiente.

e Desenvolver junto ao aluno atividades educativas diversificadas, relacionadas a violéncia, de um modo
geral.

e Pesquisar pela internet sobre a violéncia.

e Fazer leituras em sites visando informac6es sobre o tema abordado

DISCIPLINAS ENVOLVIDAS
e Histéria
Criacdo de uma apresentacdo no PowerPoint sobre desmatamento e extin¢éo de animais
e Portugués
Construgdo de uma cartilha sobre Violéncia sofrida por adolescentes e criancas.
Atividades desenvolvidas no laboratério de informatica:
1 Apresentacéo
2 A cartilha de Portugués
3 Direitos da crianca
4 Dados identificadores
5 Mensagem
6 A violéncia
e Ciéncias
Criacdo de uma apresentacdo no PowerPoint sobre Drogas e violéncia

CULMINANCIA

e ..Exposicoes dos trabalhos desenvolvidos
e Apresentacdo dos trabalhos com data show no pétio da escola.

Projeto 9 - AN

Trabalho Final

Tema da proposta.
Apresentacdo do computador e uso da Internet como ferramenta de ensino.

Objetivos a serem atingidos.

Conhecer o computador aprendendo a ligar/desligar corretamente, assim como aprender a manusear 0 mouse;
Conhecer algumas ferramentas do computador; Interacdo do aluno com ambiente virtual; Desenvolver
atividades educacionais das mais simples, como um desenho de expressdo livre, as mais complexas como
uma aplicacdo multimidia; Despertar o interesse do aluno para o uso da maquina; Desenvolver a imaginacao
do aluno.

Problema/questéo a ser resolvida/investigada.

Detectar de imediato quais alunos ja sdo usuarios de computador e Internet, para diferenciar as atividades
entre estes e os alunos que ndo tém intimidade com o mundo virtual, uma vez que estardo no mesmo
ambiente de estudo.

Publico a ser envolvido (uma turma, professores, coordenadores, a escola, a comunidade, outros...).
10 alunos especiais da oficina funcional e ocupacional. (inicialmente)

Abordagem pedagégica.

Geralmente usada a tradicional. Em alguns softwares educacionais temos a oportunidade de construir junto
com o aluno a aula, consequentemente a aprendizagem, 0 que nos permite usar uma abordagem
construtivista.



http://www.eproinfo.mec.gov.br/modulo/Mod080736/Tur087936/Desktop/apresentação/ofuturodoserhumano/desmatamento.ppt
http://www.eproinfo.mec.gov.br/modulo/Mod080736/Tur087936/Desktop/apresentação/ofuturodoserhumano/Extinção%20de%20Animais.ppt
http://www.eproinfo.mec.gov.br/modulo/Mod080736/Tur087936/Desktop/apresentação/ofuturodoserhumano/Apresentação.doc
http://www.eproinfo.mec.gov.br/modulo/Mod080736/Tur087936/Desktop/apresentação/ofuturodoserhumano/A%20%20CARTILHA%20DE%20PORTUGUÊS.doc
http://www.eproinfo.mec.gov.br/modulo/Mod080736/Tur087936/Desktop/apresentação/ofuturodoserhumano/DIREITOS%20%20DA%20%20CRIANÇA.doc
http://www.eproinfo.mec.gov.br/modulo/Mod080736/Tur087936/Desktop/apresentação/ofuturodoserhumano/DADOS%20%20%20IDENTIFICADORES%20%20%20DO%20%20%20%20PROJETO.doc
http://www.eproinfo.mec.gov.br/modulo/Mod080736/Tur087936/Desktop/apresentação/ofuturodoserhumano/MENSAGEM.doc
http://www.eproinfo.mec.gov.br/modulo/Mod080736/Tur087936/Desktop/apresentação/ofuturodoserhumano/a%20%20violencia.doc
http://www.eproinfo.mec.gov.br/modulo/Mod080736/Tur087936/Desktop/apresentação/ofuturodoserhumano/Cienciasdrogas.ppt
http://www.eproinfo.mec.gov.br/modulo/Mod080736/Tur087936/Desktop/apresentação/ofuturodoserhumano/Cienciasdrogas.ppt
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Midias e tecnologias a serem utilizadas.
Internet e Softwares educacionais.

Dinamica da atividade.
Mesclar sala de aula convencional com o laboratério de informatica fazendo atividades comuns nos dois
ambientes, como por exemplo, desenhos em papel na sala de aula e no paint no laboratério.

Periodo de realizacéo.
Durante o ano letivo

Os projetos acima ndo estdo estruturados nos moldes estabelecidos pelo curso,
faltando identificar que tipo de abordagem pedagdgica, atores, avaliacdo. No entanto, somente
0 projeto 9 propde uma possivel integracdo de midias quando se refere a mediacéo da aula
convencional com o laboratério de informatica, a partir do exemplo de que os alunos podem
fazer desenho no papel em sala de aula, e ap0s essa realizacao utilizarem o software Paint.

Percebemos que a estratégia foi pensada para garantir a participacdo dos alunos,
levando em consideracao os recursos disponiveis, o tempo e as particularidades da instituicéo.
Desta forma, os sujeitos envolvidos ndo podem estar preocupados com a participacdo, mas
dispostos e comprometidos com a realizacdo de um trabalho sério, envolvendo muita
dedicacdo e empenho.

O professor deve estar apto a propor em seus projetos a integracdo das midias, e que
estas ndo se limitem a definicbes de conteudos curriculares, mas que enfoquem o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, elevando a contextualizacdo destes, ou seja,
ter como base o processo de construcdo do conhecimento, possibilitando aos alunos a

descobrirem o conceito de reflex&o, questionamento, criticidade, na agdo sobre agé&o.

4.4 — A aplicacdo dos questionarios

Neste estudo, os questionarios (Anexo 9) foram organizados em trés blocos: a) dados
pessoais e formacdo profissional; b) historia e experiéncia na area da educagédo e c) o que
aprendeu no curso e qual uso fez em sala de aula.

Durante a coleta de dados, foi realizada a analise dos questionarios aplicados. Esse
procedimento possibilitou a caracterizagdo dos professores, a compreensdo sobre uma
formacéo de qualidade através da EAD, as dificuldades, o entendimento do uso das TIC no
contexto educacional e o que considerou satisfatério ao término do curso.

Adotamos as questdes abertas, pois ddo condi¢do ao pesquisado de discutir sobre o

que esta sendo questionado, sendo as respostas de livre decisdo, sem limitacGes e com




118

linguagens proprias. O envio dos questionarios foi feito através de e-mail, apos a escolha de 9
projetos analisados, este teve como finalidade identificar as dificuldades levantadas durante o
curso sobre como inserir e integrar as TIC a pratica pedagogica. Abaixo analisaremos as
categorias dos professores e suas respectivas respostas.

No primeiro bloco analisamos o perfil dos cursistas, a partir das respostas as
seguintes perguntas: a) sexo; b) categoria de ensino; c) escolaridade e d) como souberam da
oferta do curso. Dos nove cursistas, sete eram do sexo feminino e dois do sexo masculino.

Trés ensinavam no fundamental, quatro no médio e cinco no ensino superior. Quanto
a escolaridade, 6 haviam concluido o ensino superior e 3 realizaram pos-graduacdo. 5
professores souberam da oferta do curso, através da instituicdo da qual fazem parte, um pelos
colegas professores, um na universidade, um pelo curso de pds-graduacdo no qual estava
participando e um ndo respondeu.

Formado o perfil dos pesquisados, analisamos a formagéo dos cursistas. Este deveria
responder a 4 perguntas, no bloco dois, a fim de investigarmos a experiéncia do grupo em
cursos na modalidade a distancia.

A primeira pergunta versava sobre se 0 cursista ja havia realizado algum curso na
modalidade a distancia, e de que tipo de curso participou. 5 deles estavam tendo a primeira
experiéncia com a modalidade, enquanto os restantes haviam participado de diferentes cursos
na modalidade a distancia, tais como; TV na Escola e os Desafios de Hoje, Pedagogia a
Distancia da UFAL, Educacédo Fiscal — SEFAZ, Curso de extensdo na Diversidade — UNB e
Curso de Africanidades.

A segunda pergunta remetia-se a experiéncia que o professor - cursista tinha com o
uso das TIC em sala de aula, antes de participar do Programa Midias na Educacdo.
Destacamos que todos os cursistas responderam que, somente, utilizavam a TV e video em
sala de aula, mesmo ndo tendo o conhecimento real do significado de sua utilizacdo ou
integracdo. Afirmaram que com o curso, compreenderam como se efetiva e se da o processo
de utilizac&o e integracao, passando a usufruirem mais dessas midias, em suas aulas.

Quando nos referimos em que sentido o curso contribuiu para a formacao
profissional, as respostas foram diversificadas e evidenciadas para a contribuicdo e

importancia da troca de experiéncias entre os participantes do curso, da seguinte forma:

Na compreensdo das midias educativas como ferramentas pedagdgicas que
possibilitam a construgdo do conhecimento, por aproximar os contetdos curriculares
as experiéncias vivenciadas pelos alunos, por meio das interacdes das diversas
midias, contribuindo com o processo de ensino-aprendizagem. C1.
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O curso me proporcionou troca de experiéncias, reflexdo sobre minha pratica
pedagdgica, ampliou conhecimentos e revelou um mundo ainda desconhecido por
mim: o mundo virtual. C5

Percebemos que, para o conhecimento ser significativo devemos estar aptos a fazer
algo com ele. Os professores-cursistas relataram o quanto é importante participar de cursos de
formagéo continuada, em especial, cursos que se referem ao uso das TIC na educagdo. A
aprendizagem envolve muito trabalho e uma aplicacdo relutante, a fim de estabelecer o
esforco necessario para habilitar as potencialidades da intelectualidade.

A Ultima pergunta do bloco dois destinou-se a que forma os recursos utilizados nos
maodulos do ciclo béasico contribuiram para uma formacéo de qualidade. As respostas variaram
entre a melhoria da qualidade do ensino, da aprendizagem dos alunos, bem como das praticas
pedagdgicas; a re-significacdo da aprendizagem no contexto escolar; a qualidade do material
elaborado pelo curso e pela possibilidade de participar deste curso.

As atividades desenvolvidas possibilitaram o conhecimento tecnoldgico e a
compreensdo de como utilizar e integrar as midias no contexto escolar, contribuindo de modo
colaborativo, sistémico e significativo para o aperfeicoamento profissional dos professores-
cursistas.

O terceiro bloco implicou na avaliagdo do Programa Midias na Educacéo. O cursista
respondeu a cinco perguntas. A primeira referente a aprendizagem, questionou: O que vocé
aprendeu no Programa Midias na Educacdo? Como fez uso do material em sala de aula?

Procuro sempre fazer uso do que aprendi e estou aprendendo. Infelizmente, temos
algumas dificuldades técnicas e de formagdo. O laboratorio da escola estd sempre
com problemas sérios que dificultam o uso pelos professores e alunos, o programa
agora é Linux e nos ja solicitamos uma formagao para utilizar melhor o programa,
mas ainda ndo foi possivel. Mesmo assim, usamos programas da TV Escola,

pesquisamos no laboratdrio, nossos alunos produziram slides, textos no word,
registramos em video/fotos alguns trabalhos. C2.

Tornei-me mais segura e confiante quanto ao uso de midias, por que quem nao as
usa geralmente questiona. E o curso deu muitas sugestdes de atividades com o0s
alunos, projetos que foram possiveis de se aplicar em sala de aula. C5.

Os cursistas ressaltaram que é muito importante trabalhar com as TIC, pois estas
facilitam o processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para uma educacdo facilitadora e
de qualidade. De acordo com o cursista C5 o importante foi que o “curso ndo esteve
direcionado somente pela tecnologia, mas sim pelos resultados desejados pelos participantes e

por suas necessidades”.
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A segunda pergunta indagou as dificuldades para a realizacdo das atividades, a partir
da seguinte pergunta: que dificuldades contribuiram para a ndo realizacdo das atividades do

Programa Midias na Educacao, durante os médulos ofertados, no tempo determinado?

Nossas dificuldades sdo principalmente técnicas; faltam alguns equipamentos na
escola (filmadora, CD/DVD, recurso para impressdo de fotos, reproducdo de
DVD/CD); criagdo de um site, um blog, jA temos uma caixa de som e
aparelhamento simples para o funcionamento de uma radio, entretanto falta
interesse e dedicacdo da equipe. C2.

As maiores dificuldades foram o pouco conhecimento de informatica, a falta de
tempo e as famosas “quedas” da internet. C9.

A ndo realizagdo das atividades, como relatado, se efetivou por diferentes
argumentos. Os professores, em sua grande maioria, trabalham os trés horarios, cuidam de
casa, dos filhos, ndo tém acesso a Internet, e ainda participam de cursos de formacdo
continuada para melhorar e desempenhar suas atividades profissionais.

No caso do curso, os professores cursistas ndo tinham héabito de organizar-se para
planejar, propor e realizar as atividades, pois, para muitos, participar de cursos nessa
modalidade era algo novo, para outros era uma forma de ndo ter muito trabalho.

Ao deparar-se com um tutor que estava atuando como mediador e orientador do
processo de ensino e aprendizagem, varias dificuldades foram levantadas. Alguns néo
conseguiram entender que esse processo de aprendizagem é totalmente centrado no aluno, e
que este deve desenvolver acBes, planejar, selecionar e enviar informacdes, refletir e
questionar sobre o desenvolvimento da aprendizagem.

Passaram a entender que o professor nesse contexto € o incentivador da busca de
distintas fontes de informagdes, parceiro dos alunos, provocador, orientador, estabelece
conexdes, desenvolvendo assim a construcdo do conhecimento.

Embora citaram que muitas das dificuldades eram de ordem técnicas,
compreendemos que esta ordem se refere ao ndo conhecimento das ferramentas estabelecidas
para a realizacdo das atividades, por isso a dificuldade. Gratificante foi saber que o curso
contribuiu para superar esses obstaculos e promover a dinamizacao das aulas.

Na terceira pergunta os cursistas evidenciaram a sua opinido sobre a atuacéo do tutor
nos modulos ofertados. A maioria classificou a atuagdo como excelente, pois 0 mesmo sempre
estava solucionando problemas, bem como os ajudando nas ddvidas surgidas em cada
atividade.

Ressaltaram que nesse processo a sua participacdo colaborativa e construtiva foi

muito importante para o aprimoramento profissional. Constatamos que os tutores dedicaram-
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se a contestar as intervencGes dos participantes, motivando-os, criando espagos de
aprendizagens e utilizando de todas as estratégias para fazer com que os professores -
cursistas se sentissem familiarizados com o curso.

Na quarta pergunta, oS cursistas expuseram em que sentido as experiéncias
compartilhadas nas interages online permitiram refletir sobre o uso integrado das TIC no
contexto escolar. As contribui¢cdes variavam entre as novas formas e o incentivo para 0 uUso
das midias em sala de aula, poder discutir os problemas relacionados as praticas pedagdgicas,
permitindo o debate sobre as possibilidades de diversificar os espacos de trabalhos, a
socializagdo dos professores com os projetos interdisciplinares, a oportunidade de conhecer
novas formas de ensinar; o favorecimento do aprendizado contextualizado do aluno, a
construcdo do conhecimento e as novas possibilidades de reconstrucdo. Portanto, 0 processo
de interacdo proporcionou o0 tempo todo, a reflexdo, construcdo e re-elaboracdo do
conhecimento.

Na ultima pergunta, 0s cursistas apresentaram 0s pontos positivos e negativos para
se obter uma boa formacdo, através de um curso a distancia. Os mesmos apontaram varios

fatores, mais positivos do que negativos, elucidados abaixo:

Pontos positivos Pontos negativos
e organizacao do horario e tempo para estudar | e tempo curto para responder as atividades;
de acordo com o seu ritmo; e dificuldade de acesso;
o afetividade dos alunos na EAD,; e complexidade na elaboracédo das atividades;
¢ ndo ha diferencas de classes; e a falta de contato direto com os cursistas;
o material de pesquisa de excelente qualidade; e a falta de interesse de alguns professores —
e exploragdo das potencialidades dos alunos, cursistas.

através de uma sistematizacdo autbnoma,
interativa e construtiva;

e interatividade em diferentes tempos;

e trabalho coletivo e

e integracdo com diversos professores de
diferentes disciplinas.

Ressaltamos que estes fatores foram pertinentes para destacarmos o quanto é
importante o potencial da EAD mediada pelas TIC e com suporte em AVA. Desta forma nos
cursos ofertados pela EAD e mediado pelas TIC foi possivel perceber o fazer, rever e refazer
continuo, como o erro pode ser tratado, analisado e reformulado.

O aprendiz tem a oportunidade de avaliar o trabalho desenvolvido, assim como o seu

proprio desenvolvimento e participagdo com a colaboracdo do grupo, efetuando
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continuamente as reformulagdes necessarias e adequadas para produzir novos saberes,
podendo também analisar as contribui¢fes dos colegas e realizar intervencdes.

Conforme Almeida (2007) a integracéo das TIC é significativa, pois traz um registro
continuo de interagdes, producdes e dos caminhos percorridos pelo aluno, além de recuperar
as etapas do processo, realizando tantas atualizagdes que forem necessarias. Desenvolve a
avaliacdo processual, na qual € possivel acompanhar a evolugdo do aluno e suas producdes,

rever todo processo e refazer as analises mais pertinentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A comunicacdo através da internet, mediada pelo computador é o modelo mais
revolucionario das transformacgdes ocorridas no século XXI, como nos remetem Castels
(2003), Levy (2000), Valente (2003), Mercado (2002), ou seja, no ambito educacional ou
tecnoldgico, o usuario da internet necessita compreender sobre as potencialidades dos
hardwares e softwares, esse entendimento facilita o trabalho com o instrumento em sala de
aula.

A sociedade da informagdo com suas varias transformaces, visiveis aos nossos
olhos, nos alerta para agirmos em busca do novo. Precisamos utilizar recursos disponiveis, ter
“atitude pedagodgica”, conviver e se articular com as novas tecnologias, aprendendo e
ensinando, através destas, pois somos professores e educadores desafiadores, profissionais
incentivadores de novas metodologias que permitam aperfeicoar o processo de ensino e
aprendizagem.

Ao vivenciarmos importantes mudancas, como o avancgo tecnoldgico, o alargamento
da EAD, as novas posturas do professor, dentre outras que tém afetado todas as instancias
sociais, consequentemente nos deparamos com a necessidade da re-organizacao das propostas
educacionais.

A EAD é uma éarea que estd se desenvolvendo e se ampliando, principalmente
mediada pelas TIC. Os recursos tecnologicos oferecem uma abertura para novas
possibilidades de interagcdo, oportunizando um espaco diferente na dimensé&o virtual, portanto,
cada vez mais essa modalidade dispde de formas diferenciadas de aprendizagem, uma vez
que, temos a possibilidade de articular, orientar e problematizar conectado com o aluno.

As varias possibilidades de interacdo, aperfeicoadas com o uso das TIC desencadeiam

transformacgOes desafiadoras na estruturagdo da modalidade de EAD. O avango da
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aprendizagem online favorece uma abordagem que enfatiza a aprendizagem centrada no
aluno, possibilitando que o sujeito desenvolva habilidades e competéncias de autonomia e
criticidade.

Os processos de interacdo nesse espaco de comunicacdo sdo travados, a partir de
teias de comunicagdo, as quais sdo caracterizadas por um conjunto de nds conectados, que
agem como pontes entre as mais diferentes e diversificadas informacdes. E o contato com
estas informacg6es, numa perspectiva contextualizada, que possibilita ao sujeito a construcéo
do conhecimento, num caminho dialégico, entre sujeito e informagdo, como também entre
sujeito e sujeito.

Na modalidade a distancia, novas competéncias e habilidades entram em exercicio,
pois a linguagem que se processa nos instrumentos eletrénicos, e mais especificamente no
computador tem uma l6gica de programacao.

Essa linguagem, apesar de ser um meio de comunicagao e interagdo entre as pessoas,
também sofre mudancas. Além das verbalidades (palavra), entendemos nesse novo contexto
gue o gesto, a imagem, a nota musical, 0s sons, sdo unidades diferentes da palavra, linguagens
ndo verbais, pois a principal finalidade é conseguir interagir com uma ou mais pessoas, e essa
interacdo pode ocorrer oralmente, gestualmente e/ou pela escrita.

Em todo momento de interacdo, 0s sujeitos pensam sobre suas respostas e/ou
problemas, o que leva aos estagios de reflexdo e depuragdo, na qual reflete sobre os “possiveis
erros” e interioriza as informagoes significativas, e a medida que sinaliza as a¢des produzidas,
partindo da descricdo de suas idéias, conclui o ciclo que compde o processo de construcéo do
conhecimento.

A participacdo no processo de tutoria do Ciclo Bésico (12 oferta), do Midias na
Educacao, ofertado em Alagoas, nos permitiu identificar como os professores estdo alheios as
questdes discutidas no ambito académico sobre a integracdo das midias e o uso das TIC na
sala de aula. Além disso, observamos que muitas das praticas e resisténcias dos professores,
referem-se a ndo relacédo intensificada entre eles nas unidades escolares em que trabalham.

As atividades realizadas com as ferramentas disponiveis para discussdo, no AVA e-
Proinfo durante a formacdo continuada, foram de grande importancia para o processo de
interacdo e compreensao dos objetivos propostos pelo curso.

Com cursos ofertados através desta modalidade, é possivel a integracdo das
diferentes midias e a criacdo de programas que oferecam formacdo continuada a professores,
sem que estes precisem se ausentar ou se deslocar do ambiente de trabalho, minimizando a

influéncia das dificuldades profissionais, econémicas e as condi¢des geograficas.



125

Neste sentido, a partir dos projetos analisados no Capitulo 4 identificamos como foi
complicado para os professores — cursistas evidenciar o processo de integracdo das midias no
contexto de aula. Descrever o processo de integracdo nos projetos e planos de aula é uma acéo
complexa, devido a diversos fatores discutidos nesta pesquisa.

Integrar as midias no planejamento escolar é rever concepg¢des e acbes, na qual
implica a definicdo de necessidades para atender os objetivos a serem alcangados dentro das
possibilidades, visibilidades, procedimentos, tempo de execucdo e formas de avaliacdo na sala
de aula. Com isso o planejamento escolar deve estar pautado em planos e projetos individuais
e coletivos, tanto da escola quanto no curriculo de ensino. Deve enfocar as contradi¢Ges
existentes no sistema educacional e apontar solu¢cdes que correspondam a proposta
pedagdgica da escola. Sendo assim, ndo identificamos nos projetos essas habilidades e
atitudes, mesmo porque alguns professores nao conseguiram compreender o sentido do
processo de integracdo e da atividade proposta.

Ter ciéncia desses pressupostos envolve investimentos na educagdo, ndo somente
financeiramente, mas intelectual, cultural, social e individualmente, pois por mais que um
plano ou projeto seja esbocado e esquematizado a partir de idéias ou acbes que se pretendam
colocar em prética, além de representar uma meta, este deve orientar a pratica.

O projeto e/ou planejamento deve ser processual, envolvendo atividades continuas
de reflex@o e acdo que considere a realidade escolar em suas reais condi¢des, buscando
alternativas para solucionar dificuldades do cotidiano e elaborar planos de tomada de
decisbes, pois 0 este é uma forma de organizar as praticas educativas, as atividades de ensino
e de aprendizagem, atribuindo intencionalidade pedagogica as acdes educativas.

Para que os profissionais da educacdo atuem nesta perspectiva, é fundamental que
estes invistam em sua formacdo, em compreender e interiorizar as potencialidades das TIC.
Além disso, é preciso que as instituicdes abram caminhos para a alfabetizacdo e a formacéo
tecnoldgica e o letramento digital. Resistir a essa competéncia comunicativa € alimentar a
manutencdo de sujeitos alienados, assim sendo, € necessario evitar essa alienacgéo, realizando
a integracdo das midias no ambiente educativo.

Desta forma, alguns fatores contribuem para a utilizacdo das TIC & pratica
pedagdgica: a) contemplar o uso das TIC no Projeto Politico Pedagdgico da escola, b)
desenvolver cursos basicos utilizando os laboratdrios; c) desenvolver parcerias com a
comunidade; d) elaborar atividades apoiadas em projetos com utilizagdo das TIC; e) aquisigéo

de softwares e de jogos educativos; f) organizar os cronogramas para 0 uso dos laboratorios;
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g) desenvolver aprendizagens coletivas, sistematicas e colaborativas e h) integrar as midias
nas atividades de cada professor.

Torna-se indispensavel compreender como se desdobra o processo de ensino e
aprendizagem, e como se processa a producdo do conhecimento — destacamos que conhecer
ndo é afirmar nem confirmar, mas auto-questionar, logo, caso ndo se estabeleca um
questionamento, remetemo-nos a simples memorizagéo da informacao.

De tal modo, professores e alunos devem utilizar as diferentes midias e as TIC, ndo
s6 como meio de aprimoramento tecnoldgico e pedagdgico (sala de aula), mas de forma
significativa no meio pessoal e profissional no qual estdo inseridos.

Ainda, tendo a ciéncia de que na sociedade atual é necessario estar se atualizando, 0s
sujeitos ndo dispdem de tempo para tanto, seja pelo fato de ndo conseguirem acompanhar 0s
avancos, ou pela resisténcia a mudanca, constatamos nos dois fragmentos discursivos

disponibilizado no modulo 1 do curso:

Diariamente utilizo a midia, sempre ou¢o muita mdsica, vejo video com meus
alunos, leio jornal e participo desse curso com o auxilio do computador, ou seja, a
midia faz parte do nosso dia-a-dia como agua. Usamos e nem percebemos as vezes
como ela esta inserida em nossa vida. Com a inovagdo da midia interativa deixamos
de ter uma atitude passiva, de meros receptores a agentes das informagdes que nos
chegam, passando assim a interagir com essas informacdes. AA (turma UFAL -
especial).

Na nossa rotina domeéstica, de trabalho e nos momentos de lazer, praticamente a
cada gesto, utilizamos varias tecnologias, entre elas, o espelho no qual nos
observamos e nos comunicamos interagindo com a nossa propria imagem, que nos
informa sobre nosso aspecto fisico e ativo 0 nosso pensamento a agir para manter ou
transformar essa condicdo. O espelho é apenas um exemplo no vasto universo
tecnoldgico em que estamos inseridos. RF (turma UFAL — especial).

Observamos que com o0 avan¢o das midias, a sociedade passou por processos de
transformacfes no ambito educacional, principalmente quando nos referimos a escola. Nos
dias atuais, nos deparamos com uma sociedade que propde e exige do cidaddo uma
qualificacdo necessaria, seja no ambito das idéias ou materiais, para que exerca sua funcédo
significativamente.

O cidadao, que aqui podemos identificar como o sujeito que compde a escola, deve
evidenciar sua pratica tradicional e articula-la com as inovagbes advindas do século XXI.
Assim, podera promover na escola o ensino de qualidade.

Para viabilizar essas transformacbes é imprescindivel que se atenue a distancia
existente entre os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, ou seja, 0 professor como

detentor do saber e 0 aluno como receptor desse saber. Deve-se desmistificar essa visdo e



127

compreender que a interagdo, a colaboracdo, sdo caminhos viaveis para a troca matua no
processo da aprendizagem, consolidando as experiéncias e vivéncias com o uso das TIC.

Mediante essa caracteristica, a escola poderad viabilizar uma proposta de caréater
funcional da aprendizagem em prol da compreensao e entendimento dos conteddos por meio
da atencéo, interesse e compreensao, ou seja, a escola deve, rapidamente, fazer a sua parte
neste processo.

Os professores tornam-se mediadores, facilitadores e orientadores no processo de
ensino e aprendizagem, conduzindo o aluno organizar as informacGes recebidas
voluptuosamente.

Buscam novas maneiras de ministrar suas aulas, a interdisciplinaridade com outras
disciplinas, ou seja, nesse novo contexto, professor e aluno amadurecem o conhecimento, a
partir da aprendizagem vivenciada entre os pares, reconhecendo a autoria nas atividades e
desenvolvendo, acima de tudo, a autonomia, expressando assim, seu carater critico, reflexivo
e questionador.

O professor que entender bem o significado das transformacfes, e dos trés
pressupostas educar-ensinar-aprender, compreendera que devera desenvolver atitudes que
permitam maior interagdo com a realidade do aluno e novas técnicas para se lidar com o
desconhecido, inesperado e com o possivel.

Essas atitudes possibilitam o aprender a fazer, aprender a aprender, encarar
problemas de varios pontos de vista, desenvolver relacionamentos interpessoais (aprender a
conviver com os demais) e a liberdade de escolha (curriculo diversificado).

Logo, mesmo seguindo a vertente do “estar junto” virtual, que Valente (2003) defende
em seus estudos, de compreender o aprendiz, de acompanhamento constante da sua
aprendizagem, ndo foi possivel um percentual elevado de conclusdo, mas em todo o caso, a
tentativa de realizacdo de um curso significativo foi estabelecida.

Em resumo, o conjunto de dados analisados, demonstraram que a partir das
discussbes levantadas durante a formacdo, evidenciaram as dificuldades em que os
professores tém de desenvolverem as aulas, com ou sem a utilizacdo das TIC. No entanto,
para ampliarmos as discussdes estabelecidas nesta pesquisa, € necessario nos aprofundarmos
nas pesquisas que envolvam formagéo continuada, dificuldades escolares, resisténcias dos
professores, planejamento escolar, as diversas formas de utilizacéo das TIC.

E importante salientar que a resisténcia ndo so advinda dos professores, mas da

cultura escolar, a escassez de equipamentos e o descaso de algumas instituicGes referente ao
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desenvolvimento de projetos na instituicdo, compromete a integragdo das midias para uma
significativa construcdo do conhecimento.

Portanto, professores e o0s participantes da escola ndo podem esperar que o
“governo” promova uma educac¢do de qualidade, ¢ importante que sejamos multiplicadores no
que se refere aos conhecimentos e préaticas que investem na educacéo, e buscarmos resultados
positivos, conquistar 0s nossos colegas, pois a promogdo de um trabalho em parceria é sempre
viavel e adequado. Com isso, a escola ganha um carater democratico, onde todos se sentem

participantes do processo de ensino e aprendizagem.
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Etapa 3 — Atv. 4 Trabalho final do Médulo Introdutério: como incorporar o uso de midias em sua escola?

(Biblioteca)

Identificacéo da Instituicio
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
Cursistas: DR, AV, NG (turma — UFAL 01).

Tema da proposta
Formacdo Docente na Modalidade da Educacdo a Distancia

Obijetivo Geral

e Incentivar a formacdo docente para as especificidades pedagdgicas da modalidade da educacédo a
distancia nos cursos de Licenciatura da UFAL

Objetivos Especificos

e Difundir os fundamentos teéricos, didaticos, metodoldgicos e avaliativos da educagdo a distancia
bem como sua relevancia atual;

e Utilizar plataforma/s virtual/ais de ambientes de aprendizagem para viabilizacdo das acdes
contidas nos projetos ou planos de curso dos docentes para a modalidade a distancia com o uso
das TIC;

e Socializar as possibilidades metodoldgicas encontradas para educacéo a distancia nas diferentes
licenciaturas;

e Identificar as diferencas das praticas pedagogicas docentes entre a educacdo presencial e a
distancia;

e Buscar coletivamente alternativas para minimizar as dificuldades encontradas para o exercicio da
modalidade a distancia na licenciaturas existentes;

e Elaborar projeto que viabilize uma agdo curricular docente na modalidade a distancia.

Problema/questdo a ser resolvida/investigada
A utilizacdo da modalidade da educagdo a distdncia nas instituicBes universitarias tem sido bastante
diversificada conforme as especificidades construidas das suas trajetdrias académicas. Especificamente na
UFAL, a maioria dos docentes apresenta desconhecimento das leis que regulamentam seu uso, dos
fundamentos tedrico-metodoldgicos, das TIC para a educagdo, dos ambientes virtuais de aprendizagem,
dentre outros aspectos.
Acrescenta-se ao exposto 0 preconceito, a recusa, a indiferenga, o descaso. Contudo, ha os que tém interesse
e vontade de fazer, mas ndo sabem por onde comecar. Para estes docentes, que estdo vinculados as
licenciaturas, pois sdo formadores de formadores, é que este projeto se destina.
Publico a ser envolvido
Docentes da licenciaturas da Instituicdo que tenham o interesse pela utilizacdo da modalidade a distancia
nos seus contelidos especificos
Midias e tecnologias a serem utilizadas
AlJs plataforma/s virtual/ais de ambientes de aprendizagem serdo utilizadas para a realizacdo do curso, das
atividades, bem como a elaboracdo das propostas docentes para possivel execugdo nos cursos de
licenciatura. As tecnologias usadas serdo conforme a necessidade de cada projeto. Contudo, podem-se
utilizar recursos como imagens, video, material impresso e outros.
Proposta preliminar das etapas a serem realizadas
e 1% fundamentacdo teorica, didatica, metodologica e avaliativa da educacdo a distancia bem como
sua relevancia atual;
e 2% Utilizagdo de plataforma/s virtual/ais de ambientes de aprendizagem para viabilizacdo das
acBes contidas nos projetos ou planos de curso dos docentes para a modalidade a distancia com o
uso das TIC;
e 3% Socializacdo das possibilidades metodoldgicas encontradas para educagdo a distancia nas
diferentes licenciaturas;
e 4% Identificacdo das diferencgas das préaticas pedagdgicas docentes entre a educacao presencial e a
distancia;
e 5% Viabilizagdo de alternativas para minimizar as dificuldades encontradas para o exercicio da
modalidade a distancia nas licenciaturas existentes;
e 6% Elaboracéo de projeto que viabilize uma acdo curricular docente na modalidade a distancia.
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Periodo de realizagéo
Marg¢o a novembro de 2007

Referéncias a serem consultadas

ALMEIDA, Maria G. Marinho. A educacao a disténcia e a formacéo de professores em Alagoas. In: MALUF,
Sheila D. (org). A pratica pedagdgica em questdo. Macei6: Catavento,2000.

Educacdo a Distancia: limites e possibilidades na habilitacdo de professores néo titulados.
Revista Educagdo - Revista do Centro de Educagdo da Universidade Federal de Alagoas, n° 11 (dez 99).
Maceio, 2000.

Educacdo a Distancia: uma alternativa para a formacédo de professores? Dissertacdo de
Mestrado, UFPB, 2000.
HERNANDEZ, F. & VENTURA, M. A Organizac&o do curriculo por Projetos de trabalho: o conhecimento
é um caleidoscdpio. Porto Alegre: ArtMED, 1998.
MORAN, José Manuel. Ensino e aprendizagem inovadores com tecnologias audiovisuais e telematicas In:
MORAN, J.M.; MASETTO, Marcos T. & BEHRENS, Marilda. Novas tecnologias e mediacdo pedagogica.
Campinas: Papirus, 2000.
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PERRENOUD, Philippe. Praticas, profissdo docente e formac&o. Lisboa: Dom Quixote, 1993.

Ensaio — LR (turma UFAL 02)

Identificacéo da Escola

Escola Creche Zilda Gama

Rua Tiradentes, 401 - Ponta Grossa
Maceid-AL, Tel.: 3221-4945

A escola possui 60 (sessenta) alunos de 4 a 6 anos; é ligada ao Centro Espirita Melo Maia e mantida através de
doacg0es. As criangas chegam as 12h30, para o almoco, e saem as 17h30, ap6s o café da tarde.
S&o trés salas de aula, correspondentes ao |, Il e Il periodos da Educacéo Infantil.

Tema da proposta
Computador e ludicidade: uma proposta possivel na educacéo infantil.

Objetivos

Integrar as técnicas convencionais de ensino com as tecnologias na educacao;
Inserir as criangas em uma nova visdo pedagogica, criativa e aberta;
Divulgar, na internet, os trabalhos realizados na escola.

Problema
Como inserir midias na educacdo infantil e integrar as dimensdes pessoais, comunitérias e tecnoldgicas?

Publico a ser envolvido
Criancas das trés turmas, professoras, coordenadora e diretora.

Abordagem pedagogica
Desenvolvimento do trabalho coletivo na proposta construtivista.

Midias e tecnologias a serem utilizadas
Equipamento de DVD, televisdo e computador.

Atores e papéis que deverdo desempenhar

Alunos: observacdo das apresentacdes e reproducdo de imagens e escritas;
Professoras: acompanhamento da construgdo dos alunos;

Coordenadora: orientacdo dos temas do projeto pedagdgico;

Diretora: divulgacdo das produgdes obtidas pelos alunos.
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Din&mica da atividade
Trabalho a ser desenvolvido em dois dias semanais, com deslocamento das criangas para a sala de video.

Proposta preliminar das etapas

Explicacdo sobre midia e tecnologia;

Demonstracdo dos equipamentos que serdo utilizados no projeto;
Apresentacdo de DVD (histéria infantil, documentério, jogos);
Producdo de escritas e imagens;

Culminancia e fechamento do trabalho;

Socializaco e divulgacdo do trabalho na internet;

Avaliacdo do projeto.

Periodo de realizagéo
Dois a trés meses.

Referéncias bibliograficas

MORAN, Jos¢ Manuel. Como utilizar a Internet na educacdo. Disponivel em:
<http://www.eca.usp.br/pro/moran/internet.ntm> Acesso em 01 out. 2006.

MORAN, José Manuel e ALMEIDA, Maria Elizabeth Biaconcini (orgs.). Integragdo das tecnologias na
educacao. SEED/ME, 2005. Disponivel em: <http://www.tvebrasil.com.br/salto/> Acesso em 30 set. 2006.
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Anexo 2 — Chat - Integracédo tecnoldgica
Etapa 4 — Atv. 2 - Integrando a TV escola (Bate-papo).

SA fala para Todos: Oi, pessoal.

SA fala para Todos : Mais uma vez estou aqui para debatermos sobre a INTEGRACAO TECNOLOGICA.

SA fala para Todos : O que vocés tém a comentar sobre esse tema?

MA (Cursista) fala para Todos : é uma oportunidade para melhorar a qualidade do ensino e favorecer novos
caminhos e estimulando o desenvolvimento integral do aluno

SA fala para MA : Muito boa sua colocacéo

SA fala para MA : Vc ja teve a oportunidade de vivenciar uma experiéncia nesse contexto?

MA (Cursista) fala para Todos : estamos tentando aproveitar o0 maximo a oportunidade de aprender mais sobre
0 uso racional das tecnologias nas escola.sim ,nos ja usamos os recursos disponiveis.

SA fala para Todos : Que contribuicdes efetivas o uso das tecnologias tem proporcionado a educacédo
(presencial e a distancia)?

MA (Cursista) fala para Todos : 0 acesso a informagdo e o conhecimento sdo necessarios para melhoria da
minha pratica

SA fala para MA : O texto fala da necessidade de um planejamento para potencializar o uso das TIC's de forma
que venha a promover a realizagdo de a¢des educacionais inovadoras. Comente.

MA (Cursista) fala para Todos : ndo sé com o uso das tics mas em qualquer trabalho o planejamento € decisivo
para conquista da qualidade do ensino.

SA fala para MA : Na sua concepcdo, qual a abordagem metodoldgica que possibilita o envolvimento de
tecnologias no processo de construcdo do conhecimento?

RS fala para Todos : Na minha escola o laborat6rio € sempre usado por alguns professores junto com seus
alunos,fazendo pesquisas, realizando atividades diversas.

SD fala para Todos : acredito que planejar no coletivo € indispensavel

SA fala para Todos : Como vcs compreendem a integracdo das tecnologias no ensino (TV, video, radio, DVD,
computador/internet?

SA fala para SD: Essa proposta é fator indispensavel quando falamos em trabalhar com midias. Parabéns pela
colocacéo.

SA fala para RS : Nessas atividades que relata, ha integracdo entre outros meios?

MA (Cursista) fala para Todos : o trabalho coletivo ja provou que é eficiente e inteligente faz a diferenca.

SA fala para Todos : Que sugestdo vcs dariam para que os gestores da educacdo contribuam mais com a
apropriacdo das tecnologoias, pelos professores? Falo em gestores em geral, ndo s6 os da escola.

MA (Cursista) fala para SA : ndo s6 planejar, como executar no coletivo é fundamental.

MA (Cursista) fala para Todos : priorizar a pratica em detrimento a teoria.

MA (Cursista) fala para Todos : 0s gestores deveriam abandonar um pouco os dicursos e partir para pratica.

SD fala para Todos : 0 uso das tics precisa ser inerente a pratica pedagogica cotidiana, abragado por todos como
recurso da metologia do professor. ndo a¢es isoladas

MA (Cursista) fala para Todos: falta vontade e atitude, em alguns casos.

RS responde para MA : Para usar de forma integral € necessario a participacdo de todos aqueles que fazem parte
da escola.

SA fala para Todos: Acreditemos que um dia isso serd possivel, que usemos as tecnologias mais avancadas
como usamos o lapis e o papel, o giz e o quadro,ndo ha diferenca de importancia entre eles.

SD concorda com MA: concordo, embora acredite que € tdo simples como dificil, pois perpassa por mudancas
de posturas culturais.

AF fala para Todos: é preocupando a idéia de tantas novidades quando ndo nos adaptamos nem as antigas.

AF fala para Todos : O que quero dizer é que sdo muitas as exigéncias e nas escolas estamos atrasados

MS fala para AF : Concordo com vocé AF, e além de estarmos atrasados na escola, ha a resistencia de muitos
professores quanto ao uso das midias na sala de aula.

AT fala para Todos: E AF, realmente é preocupante, pois quase ndo utilizamos midias em sala de aula e ja nos
deparamos com uma integracdo das mesmas.

AT fala para Todos: Sinto uma forte inquietacéo, pois acredito que precisamos correr contra 0 tempo e até pedir
socorro!!!

AF fala para Todos : Na escola em que trabalho, os professores utilizam tv, video, computadores. muitos
utilizam, mas os alunos do noturno, por exemplo, pouco vao ao laboratério.

SA fala para Todos : AF, acredito que ndo importa a ordem de inser¢do de meios tecnoldgicos, muitas vezes o
processo ndo obedece a ordem cronoldgica das inovacfes.O importante € iniciar e continua

AF fala para Todos : E muito desigual o processo de integracdo das TIC nas escolas. O que fazer?
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MS fala para Todos: Acho que, inicialmente, deve haver uma conscientizagdo dos professores sobre a
importancia das TICs.

SA fala para Todos : Penso que o uso freqiiente das tecnologias é um fator relevante que podera levar as
adequacdes de acordo com as exigéncias de professores e gestores das escolas.Concordam?

JM fala para Todos : O problema é fazer os diretores concordarem.

MS fala para JM : Realmente, alguns diretores ainda acham que o professor s6 deve usar a saliva, giz e
apagador.

SA fala para Todos: Sabemos que o processo exige tempo, determinacgdo, perseveranca e persisténcia. Vamos
Vé se vencemos pelo cansacgo ou pela conquista. Vamos fazer um compld?

JM fala para Todos: as vezes a gente fica na ilusdo de que tecnologia gira s6 em torno do computador.

SA fala para Todos : Pois é, JM essa questdo esta introgetada em muitos de nds, precisamos desmistificar e
comegar a integrar as tecnologias. E um trabalho que trara bons resultados.

AT fala para Todos : Ao ler o texto do prof® Rogério Costa discordo dele quando enfatiza que apesar de termos
métodos diferentes de ensino, cada individuo aprende da mesma maneira. O que vcs acham?

AF fala para Todos : Acho que cada individuo aprende de sua maneira. ndo concordo.

MS fala para AF : Claro que ninguém aprende da mesma maneira. Ninguém é igual, temos na sala de aula
varias diferencas e devemos respeita-las.

SL fala para Todos : acho que todos nds devemos fazer o uso de todas as tecnologias

CS fala para Todos : Todos professores deveriam utilizar todas as tecnologias e nao ficar reclamando que ganha
pouco e ndo ta nem ai.

SA fala para Todos : Vocés acham que exista uma abordagem metodolégica apropriada para a utilizagdo de
tecnologias de forma integrada? Qual seria ela?

AF fala para Todos : A questdo é esta: como fazer uso de todas as tecnologias, inserindo-as ao conteido? Sem
culpa!

SL fala para Todos : Quando fagco uso de TV e DVDs o0s alunos declaram que o aprendizado se tornou mais
facil.

AT fala para Todos : Defendo o que Almeida fala em seu texto quando afirma que cada pessoa ao adquirir
informacdes se apropria delas de acordo com suas crencas, valores, concepces.

SA fala para Todos : Alguém tem algum depoimento de uso de midias integrada na sala de aula?

SL fala para SA : Sim, hoje eu fiz 0 uso das midias integradas (DVD, CD, TV, textos, etc).

SL fala para Todos : Foi agradavel o resultado, de 90 alunos, apenas 2 nao se sentiram bem.

CS fala para Todos : Ja utilizei midias integradas e foi muito proveitoso, um sucesso, pena que nem todas as
vezes que queremos usar estdo disponivel.

SA fala para CS : O ideal seria cada sala ter um kit tecnoldgico, ndo é mesmo, Claudionor? Seria excelente,
guem sabe chegaremos neste estagio?

CS fala para Todos : Os gestores tem que compreender que h4 uma grande necessidade interativa de tomarem
conciéncia de que o uso de tecnologias permite um,a maior aprendizagem por parte dos alunos.

AF fala para Todos : A questdo da disponibilidade das ferramentas também é empecilho, as vezes temos que
marcar com muita antecedéncia para usar um video ou o laboratorio.

SA fala para Todos : Boa noite, obrigada a todos pela participacdo/interacdo. Foi muito gratificante.
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Anexo 3 — Pré-produgéo

Etapa 1 — Atv. 4 Pré-producéo
CO (turma SEE/AL 04)
ROTEIRO

O Filme conta uma histéria de 5 trabalhadores preocupados com a limpeza urbana e terminam sendo
demitidos, mas mesmo assim continuam fazendo esse trabalho de conscientizagdo ambiental.

Esses trabalhadores fizeram denlncias dos residuos despejados em lugares impréprios e 0 seu manejo
inadequado.
ROTEIRO LITERARIO
Tempo de Duracao: 35 minutos
Local: Quadra de Esportes
Total de Cenas: 8 Cenas
Personagens: Nelson (Nezinho); Alfania (Fani); Antdnio (Tonhéo); Ricardo (Ri); Maria (Mel).
Total de Horas:
ROTEIRO TECNICO

Listas de Cenas:

Cenas Materiais utilizados

Cena 1: 17h30min — O lixo domiciliar — Apresentacdo. Sacos com lixos residenciais
Diversos pacotes de restos de alimentos, vassouras pé e rodo. Vestes normais.

Cena 2: 17h35min — O lixo hospitalar — Seringas, remédios vencidos, etc. Vestes.
Fardamento da empresa onde trabalham os personagens.

Cena 3: 17h40min — O lixo urbano — Lixeiras, pa, vassoura, carrinho de médo. Vestes
Bermudas e camiseta.

Cena 4: 17h45min — O lixo Construgdo Civil — Entulhos, carrogas, etc. Vestes.
Boné, camiseta e bermuda.

Cena 5: 17h50min — A reciclagem — Produtos reciclados. Vestes. Todos bem
Arrumado.

Cena 6: 17h55min — Cooperativa — Fardamento da empresa que trabalha. Muito
Lixo, todos os tipos.

Cena 7: 18h00min — O local do Lix&o — Botas, chapéu, cAmara fotogréfica.
Boné, bermuda e camiseta.

Cena 8: 18h05min — Desemprego — Todos bem arrumado. Pasta na mao e todos
Apreensivos.

Cronograma das atividades de filmagens: 07/03/2007
Cena 1: O lixo Domiciliar — Duragdo 5 minutos

Apresentacdo: Eu sou Nelson, conhecido como Nezinho; Eu sou Alfania, irmd do Nelson e sou
conhecida como Fani; Eu sou Antbnio, mas podem me chamar de Tonhdo; Eu sou Ricardo conhecido como Ri;
E eu sou Maria, moro vizinho ao Ri, e podem me chamar como Mel.

Mel — Oh Ri, o carro do lixo passa hoje?

Ri — Sei ndo... Mais eu acho que s6 passa amanha.

Mel — Ah, amanha eu ndo tenho tempo de colocar esse lixo na porta ndo, vou colocar logo agora.

Ri — Oh Mel, faz isso ndo, vocé sabe que isso vai sujar toda a rua, e ainda mais essa caixa de papeldo da
televiséo, vai ficar tudo jogado em frente a tua casa, que nojeira.

Maria — Ah, num quero nem saber, amanhd eles limpam mesmo!

Cena 2 — O Lixo Hospitalar — Duragéo 5 minutos
Na empresa:

Nezinho — Tonhdo
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Tonh&o — Opa Nezinho, o que foi?

Nezinho — Minha irma Fani, ela adoeceu e esta no hospital, acho que vou largar mais cedo pra ir vé-la.
Tonhdo — Quer que eu va contigo?

Nezinho — Sim! Vamos.

No Hospital:

Tonhdo — Oxe Nezinho, e 0 pessoal daqui jogam o lixo aqui nesse quintal é?

Nezinho — Que coisa errada nao é?

Tonhdo — Teria que ter um local especifico pra esse lixo, porque é um lixo hospitalar e ndo um lixo
qualquer. Nezinho sei ndo vai acabar adoecendo muita gente, e depois ndo tem remédio pra ninguém!
Cena 3 - O lixo urbano — Duragéo 5 minutos
Mel — vocés ndo sabem da maior, quando vinha passando ali na Rua 15 o carro do nosso patrdo estava colocando
aqueles liquidos, aqueles no terreno baldio. Tonhdo, Nezinho, Ri e Fani, e ainda quer ser o protetor do meio
ambiente, vamos ter cuidado, se ele sabe que nds estamos nessa luta, vai acabar nos demitindo.
Cena 4 - O lixo de construcéo civil — Duracdo 5 minutos
Tonhdo — Sei ndo Fani, mas 0 nosso patrdo esta passando dos limites. Fani, vocé tem coragem de denunciar?
Tonhdo, eu tenho. Fani, e 0 nosso emprego. Tonhdo arranja outro. Um caminhdo de metralha no meio da rua, ele
sO pensa nele!
Cena5 - O local do lixdo — Duragéo 5 minutos
Mel — vamos fazer uma visita ao lixdo Fani? Fani vamos 4. Mel, Dizem que 1a é de da d6!Mel olha s6 até o
chorume cai no rio, meu Deus, coitada da natureza!
Cena 6 — Reciclagem — Durac¢do 5 minutos
Ri — Nezinho, j& pensou se todos esses produtos fossem reciclados?Nezinho era bom demais, s6 assim muita
gente iria ganhar um dinheirinho!Fani, diz Ri, vamos falar pra o nosso patrdo pra ele nos autorizar fazer uma
campanha para separar o lixo!! Nezinho sei ndo, esse homem é ruim demais oxe!
Cena 7 — Cooperativa — Duracdo 5 minutos
Tonhao — Mel, j& pensou fazer uma cooperativa com todos os catadores da cidade! Mel Seria legal, mas é preciso
0 apoio das autoridades, mas esses homens s6 pensam neles. Tonhdo, Mel, mas mesmo assim vamos insistir
nessa luta. Mel — Tonh&o, esses caras ndo prestam nao!!!Sao corruptos.
Cena 8 — Desemprego — Duracdo 5 minutos
Tonhdo — é! Meus amigos, Fani, Mel, Nezinho e Ri. Ri, estamos sem emprego agora, aquele traste do nosso
patrdo nos colocou pra fora da empresa dele. Mel, agora é que vou denunciar mesmo, ndo tenho, mas medo de
nada, vocés vem comigo? Todos, oxe vamos l4, a nossa luta ndo termina aqui ndo! Tonhdo tem certeza que
vamos conseguir um emprego amanhd mesmo!Esses homens s6 pensam no dinheiro, dorme pensando no
dinheiro, o meio ambiente que se encha de lixo e a nossa salde, cada vez pior.
Agradecimentos: Todos os seguimentos da Escola Monsenhor Clovis Duarte de Barros
Equipe Técnica: CO e colaboradores.
Imagem, som e roteiro: CO.
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Anexo 4 — Atividade Ecologia Sonora
Etapa 1 — Atv. 3 Ecologia Sonora (Férum e Biblioteca)

Ecologia sonora: Desenhando Sons
SD (turma — UFAL 01)

Decidi pela atividade 3a, que aponta para varios tipos de sons. Tais sons sdo interpretados a partir da
sensibilidade do individuo, por isso as diversas percepcOes apontadas pelos colegas de turma. Eu,
particularmente, assim os identifiquei: o 1 parece indicar perigo, truculéncia e aventura, com linhas propagadas
rapidamente; o 2 da a impressao de que se realiza num lugar sombrio, misterioso, de mata virgem povoada por
animais; o 3 parece com 0 2, mas da a sensagdo de um acidente que remete a morte; o 4 aponta para coisa
engracada, apesar de a propagacado ser parecida com 0s demais.

AL (turma — UFAL 01)

Ap0s observar os sons emitidos na atividade 3a e tendo detectado os sons emitidos tipo aventura,
suspense, terror e ruidos de animais, pensei em gravar sons de filmes infantis tipo O Rei Ledo e na rodinha
com meus alunos, j& que no momento estou atuando com o ensino infantil, propor que observem os ruidos e
sons emitidos, logo ap6s discutiremos coletivamente e fazendo uma andlise da percepcdo da turma a respeito
do que escutaram. A seguir, citaremos quais 0s provaveis animais emitiam os sons como imaginaremos 0s
sons emitidos pelos fendmenos naturais, como também as falas dos personagens e 0 0s sentimentos que
demonstravam em suas falas como raiva, alegria, suspense e outros.

Em seguida, construiremos um cartaz uma espécie de gibi coletivo, de forma que cada aluno
desenvolva a coordenagdo motora, a criatividade e a arte ao desenvolver uma estoria coletiva a partir da audi¢do
e percepc¢do das agdes contidas nos sons e ruidos observados por eles.Acredito que esta pratica pedagdgica trara
uma nova forma de aprendizagem a ser vivenciada pelos alunos ndo s6 desta faixa etaria como qualquer outra, de
acordo com a disciplina e a estratégia a ser aplicada em sala de aula.Terminada a confec¢do do gibi coletivo,
faremos uma narrativa onde cada aluno presente dardo continuidade nas falas uns dos outros, construindo um
texto coletivo de forma eficaz e prazerosa no processo da aprendizagem. Desta feita, estaremos despertando a
criatividade e o trabalho em equipe.
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Anexo 5 — Atividades em Cordel, histérias em quadrinhos e propaganda

Etapa 2 — Atv. 4 — (Biblioteca)

DA (turma SEE/AL - 04)

Cordel:

1. Objetivo geral: conhecer a literatura de cordel como uma literatura popular que se caracteriza pela
facilidade de transmisséo oral.
2. Objetivos especificos:

3. tematica

Utilizar a poesia popular como expressédo do cotidiano;
Resgatar a expressao cultural do povo, fazendo poesia com temas do cotidiano local.

Formar um grupo de professores para a elaboracéo e execucdo do trabalho;

Selecionar uma turma do ensino médio;

Desenvolver uma atividade informativa envolvendo pesquisa bibliogréafica, na internet e
pesquisa de campo na comunidade local;

Conhecer histérias de poetas de cordel como Jodo Martins de Athayde (1880 — 1959), Cuica de
Santo Amaro ( 0 Zé Gomes) (1910 — 1965), Raimundo Santa Helena (1926) e Franklin
Machado (1943);

Descobrir na comunidade, poetas de cordel vivos e ja falecidos;

Formar uma equipe de alunos para os trabalhos de xilogravura e organizacdo dos folhetos;
Buscar na comunidade os temas para 0s versos;

Fazer a impressdo dos folhetos e organiza-los;

Elaborar uma feira na prépria escola, com dangas folcldricas e apresentagdo do cordel cantado
e impresso.

4. Avaliacdo do trabalho:

A sugestdo veio fortalecer o sonho de aplicar uma atividade desta, j& que em nossa comunidade existem
muitos poetas vivendo no anonimato. E a literatura de cordel, sempre foi um dos géneros mais lidos,
principalmente pelos idosos da zona rural. Em nossa feira livre sempre havia apresentagdes.

Muitos dos nossos alunos mais jovens ndo conheciam esse aspecto cultural de nossa historia literéria. E
alguns professores ndo se davam conta do quanto isto poderia fazer ressurgir o gosto pela poesia simples e
singela, onde os temas populares se viam em versos.

Propaganda
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HISTORIAS EM QUADRINHOS - LD (Turma SEE/AL 03).

A Arte Seqliencial ou mais conhecida por todos como Histérias em Quadrinhos nada mais sdo do que
desenhos em sequiéncia que narram uma histéria, um poema, um conto. As HQ’s podem ter balGes contendo o
texto ou pode ser meramente visual.

Além das histérias em quadrinhos serem uma forma de entretenimento elas podem ter um carater
informativo. Como vemos em quadrinhos para prevencdo de acidentes de trabalho, prevencdo de doencas,
informativos de transito.

As histdrias em quadrinhos comegaram a aparecer por volta do século XVIII. Em 1820, na Franca,
vendiam-se as chamadas "cangbes de cego", tanto em edicOGes populares quanto em edi¢cdes com luxuosas
iconografias. As "imagens de Epinal”, contos infantis com vinhetas e legendas, ja tendo heréis de capa e
espada, datam dessa época. Tinham por propo6sito dar ao povo a chance de transferir-se para a vida romanceada
de seus idolos.

E, nos EUA, em 1822, a imprensa transformou-se por causa do surgimento da litografia e, em 1823, em
Boston, um almanaque publicado pro Charles Ellms traz, pela primeira vez, entre passatempos e anedotas,
algumas histérias cmicas até que, em 1846, aparece em Nova lorque a primeira revista exclusivamente com
essas historias chamada Yankee Doodle. Enquanto isto, os europeus liam os Rebus (histdrias de contetdo social)
e 0s japoneses contavam com as histérias da dinastia Meigi ilustrada em quadrinhos. Um dos pioneiros dos
quadrinhos é Rudolf Topffer, artista e escritor suico, com o sr Vieux-Bois, em 1827. Outros nomes importantes e
pioneiros: Henrique Fleiuss, 1861, com Dr. Semana e Wilhelm Busch, 1865, com Max e Moritz, garotos travessos
- publicados no Brasil como Juca e Chico na traducéo de Olavo Bilac.

Alguns tipos de historias em quadrinhos

Infantis - inclui revistas como Turma da Mbnica e Zé Carioca. Sdo as mais conhecidas e faceis de achar. A
garotada comeca a ler esse tipo de histéria até mesmo antes de se alfabetizar, pela facilidade de leitura visual. O
interesse por esse tipo de histéria costuma decair a partir dos onze anos.

Supes-Herdis - Sdo voltadas para adolescentes, na sua maioria do sexo masculino. Inclui revistas como Batman
e Homem-Aranha.

Mangaés - Sdo histérias em quadrinhos japonesas. Freqlientemente publicadas em preto e branco e com apoio da
divulgacéo proporcionada pelos desenhos animados, essas historias tém conquistado cada vez mais adeptos entre
os Dragon Ball adolescentes brasileiros. Cavaleiros do Zodiaco e sdo exemplos.

Quadrinhos Adultos - ndo devem ser confundidas com histérias eréticas. Sdo voltadas para um puablico mais
intelectualizado e se destacam pela qualidade do texto e dos desenhos. Maus e Persépolis sdo exemplos desse
tipo de gibi.l


http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://tkfiles.storage.msn.com/x1pqP5noGPWAA4Nid_TjkqX1TGasOPIDI8afwkqWW8bqYFPL7ly7Os3HxIfSKUmvi8bZ1zmsJ02u4ETjzEtiOAfEVg1wRNeoa2CUGy1O7T3abIvEcgN9x9DAa8HoXkWNR9D1ioyRndZ0_c8wt1sd82QLg&imgrefurl=http://badboyjunior1.spaces.live.com/blog/&h=370&w=550&sz=95&hl=pt-BR&start=1&tbnid=Yk-kw00y7c1lcM:&tbnh=89&tbnw=133&prev=/images%3Fq%3Dcadeira%2Bescolar%2Bquebrada%26gbv%3D2%26svnum%3D10%26hl%3Dpt-BR
http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://tkfiles.storage.msn.com/x1pqP5noGPWAA4Nid_TjkqX1TGasOPIDI8afwkqWW8bqYFPL7ly7Os3HxIfSKUmvi8bZ1zmsJ02u4ETjzEtiOAfEVg1wRNeoa2CUGy1O7T3abIvEcgN9x9DAa8HoXkWNR9D1ioyRndZ0_c8wt1sd82QLg&imgrefurl=http://badboyjunior1.spaces.live.com/blog/&h=370&w=550&sz=95&hl=pt-BR&start=1&tbnid=Yk-kw00y7c1lcM:&tbnh=89&tbnw=133&prev=/images%3Fq%3Dcadeira%2Bescolar%2Bquebrada%26gbv%3D2%26svnum%3D10%26hl%3Dpt-BR
http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://www.ibgf.org.br/img/materiahome_870.jpg&imgrefurl=http://rodrigoconstantino.blogspot.com/2007/01/questo-da-maioridade.html&h=180&w=300&sz=21&hl=pt-BR&start=135&tbnid=wGk-_BATUEK9xM:&tbnh=70&tbnw=116&prev=/images%3Fq%3Dcadeira%2Bescolar%2Bquebrada%26start%3D120%26gbv%3D2%26ndsp%3D20%26svnum%3D10%26hl%3Dpt-BR%26sa%3DN
http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://free.art.pl/bukowski/rys_kart10.jpg&imgrefurl=http://cronicasbuk.weblogger.com.br/&h=448&w=432&sz=34&hl=pt-BR&start=81&tbnid=eWoRASCLPhF18M:&tbnh=127&tbnw=122&prev=/images%3Fq%3Dcadeira%2Bescolar%2Bquebrada%26start%3D80%26gbv%3D2%26ndsp%3D20%26svnum%3D10%26hl%3Dpt-BR%26sa%3DN
http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://www.maximus1.blogger.com.br/Nemo1.jpg&imgrefurl=http://www.stcokesbp.weblogger.terra.com.br/&h=600&w=800&sz=205&hl=pt-BR&start=85&tbnid=aIRpNZFly0NYlM:&tbnh=107&tbnw=143&prev=/images%3Fq%3Dcadeira%2Bescolar%2Bquebrada%26start%3D80%26gbv%3D2%26ndsp%3D20%26svnum%3D10%26hl%3Dpt-BR%26sa%3DN
http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://sorrisosebocas.blogs.sapo.pt/arquivo/Lixo.JPG&imgrefurl=http://sorrisosebocas.blogs.sapo.pt/&h=360&w=480&sz=40&hl=pt-BR&start=30&tbnid=9SKTwbQqUN6BFM:&tbnh=97&tbnw=129&prev=/images%3Fq%3Dlixo%2Bna%2Bescola%26start%3D20%26gbv%3D2%26ndsp%3D20%26svnum%3D10%26hl%3Dpt-BR%26sa%3DN
http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://www.plenarinho.gov.br/educacao/imagens/noticia_rejeicao.jpg&imgrefurl=http://www.plenarinho.gov.br/noticias/agencia_plenarinho/humilhacao-e-perseguicao-nas-escolas-brasileiras/newsitem_view%3Fb_start:int%3D30%26-C%3D&h=98&w=200&sz=8&hl=pt-BR&start=2&tbnid=DnDqmvxiEI8LBM:&tbnh=51&tbnw=104&prev=/images%3Fq%3Dpreconceito%2Bna%2Bescola%26gbv%3D2%26svnum%3D10%26hl%3Dpt-BR
http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://nocturnocomgatos.weblog.com.pt/arquivo/escola-eb1-gralheira.bmp&imgrefurl=http://nocturnocomgatos.weblog.com.pt/arquivo/2006_04.html&h=283&w=400&sz=332&hl=pt-BR&start=3&tbnid=fejpytnedRw74M:&tbnh=88&tbnw=124&prev=/images%3Fq%3Descola%26gbv%3D2%26svnum%3D10%26hl%3Dpt-BR
http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://nocturnocomgatos.weblog.com.pt/arquivo/escola-eb1-gralheira.bmp&imgrefurl=http://nocturnocomgatos.weblog.com.pt/arquivo/2006_04.html&h=283&w=400&sz=332&hl=pt-BR&start=3&tbnid=fejpytnedRw74M:&tbnh=88&tbnw=124&prev=/images%3Fq%3Descola%26gbv%3D2%26svnum%3D10%26hl%3Dpt-BR
http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://www.cprh.pe.gov.br/pesquiseepreserve/imagens/lixo01.gif&imgrefurl=http://www.cprh.pe.gov.br/pesquiseepreserve/ctudo-conteudo.asp%3Fidsecao%3D413&h=223&w=216&sz=15&hl=pt-BR&start=23&tbnid=FKoVdxwZPcYjAM:&tbnh=107&tbnw=104&prev=/images%3Fq%3Dlixo%2Bna%2Bescola%26start%3D20%26gbv%3D2%26ndsp%3D20%26svnum%3D10%26hl%3Dpt-BR%26sa%3DN
http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://anawiki.pbwiki.com/f/Estou%2Bna%2BEscola.jpg&imgrefurl=http://anawiki.pbwiki.com/&h=384&w=577&sz=81&hl=pt-BR&start=8&tbnid=be6tJ3OTksEimM:&tbnh=89&tbnw=134&prev=/images%3Fq%3Descola%26gbv%3D2%26svnum%3D10%26hl%3Dpt-BR
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http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://www.fontouraeducation.com.br/sala1.jpg&imgrefurl=http://www.fontouraeducation.com.br/centloca.html&h=334&w=445&sz=103&hl=pt-BR&start=35&tbnid=GyfuDDzCmglQ4M:&tbnh=95&tbnw=127&prev=/images%3Fq%3Dsala%2Bde%2Baula%26start%3D20%26gbv%3D2%26ndsp%3D20%26svnum%3D10%26hl%3Dpt-BR%26sa%3DN
http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://www.fontouraeducation.com.br/sala1.jpg&imgrefurl=http://www.fontouraeducation.com.br/centloca.html&h=334&w=445&sz=103&hl=pt-BR&start=35&tbnid=GyfuDDzCmglQ4M:&tbnh=95&tbnw=127&prev=/images%3Fq%3Dsala%2Bde%2Baula%26start%3D20%26gbv%3D2%26ndsp%3D20%26svnum%3D10%26hl%3Dpt-BR%26sa%3DN
http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://www.drummond.com.br/imagens/fotos/labciencias0141pq.jpg&imgrefurl=http://www.drummond.com.br/m3.asp%3Fcod_pagina%3D1502&h=225&w=300&sz=77&hl=pt-BR&start=18&tbnid=nRY35lRwKNjVWM:&tbnh=87&tbnw=116&prev=/images%3Fq%3Dsala%2Bde%2Baula%2Bde%2Bci%25C3%25AAncias%26gbv%3D2%26ndsp%3D20%26svnum%3D10%26hl%3Dpt-BR%26sa%3DN
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Durante muito tempo, pais e professores acreditavam que as historias em quadrinhos eram nocivas. Quando
muito, as HQs eram consideradas "coisa de crianga” e 0s que permanecessem lendo esse tipo de midia na idade
adulta eram vistos com desconfianca.

Esses pontos de vista ja foram suficientemente demonstrados como equivocados. Alguns dos maiores escritores
da atualidade foram leitores avidos de quadrinhos. Ray Bradbury, talvez o melhor escritor norte-americano do
século XX. Umberto Eco, badaladissimo pelos intelectuais, € um grande fa de quadrinhos. No Brasil ha varios
escritores famosos que sdo fas de quadrinhos, J& Soares entre eles.

Quanto aos quadrinhos ndo estimularem a imaginacgdo, os pesquisadores tém percebido exatamente o oposto.
Embora os desenhos mostrem o cenério e os personagens, 0 movimento, a agio ocorre na cabega do leitor. E no
espaco entre um quadrinho e outro que a imaginagdo do leitor trabalha. Uma pesquisa realizada pela
Universidade de Brasilia no ano de 2001, a pedido da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacéo,
sO veio confirmar o que os leitores de quadrinhos ja sabiam ha muito tempo. O principal resultado da pesquisa
foi a constatacdo de que os alunos leitores de quadrinhos tém desempenho escolar melhor do que aqueles que
usam apenas o livro didatico. Entre os alunos da quarta série da rede publica, os gibis quase dobram a
performance. Além disso, nas provas do MEC, o percentual das melhores notas foi de 17,1% entre os que 1ém
quadrinhos contra 9,9% entre os que ndo tém costume de ler quadrinhos.

Na verdade, essa pesquisa s6 veio corroborar o que ja diziam varias outras pesquisas, feitas em diversos paises:
os quadrinhos é um fator importante na formagdo intelectual dos alunos. Curiosamente, 0s que criticam 0s
quadrinhos séo justamente aqueles que ndo tém o habito da leitura. Pessoas com alto nivel intelectual tém se
voltado para as possibilidades pedagdgicas dos gibis.

Historias em quadrinhos na sala de aula

Os quadrinhos pode ser um importante recurso pedagdgico para se viabilizar os conteudos que podem
ajudar no desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem dos alunos por dar a liberdade de expressdo
através do desenho recurso cada vez mais usado para se avaliar ou detectar o grau de desenvolvimento deste
aluno.

A temizagdo para os quadrinhos hoje estd fortemente ligada aos fatos que ocorrem no nosso dia-a-dia
facilitando dessa forma a abordagem em sala de aula destes temas, sendo os quadrinhos um instrumento de acesso
ao debate entre professor e alunos.

O trabalho com histérias em quadrinhos na sala de aula é um excelente recurso utilizado pelos educadores no
aprendizado das diversas disciplinas escolares.

ISugestdes de atividades

Para aulas de Portugués, trabalhar a questdo da linguagem nos quadrinhos. Historias em quadrinhos do Chico
Bento podem ser usadas, por exemplo, para trabalhar as funcGes e niveis da linguagem.

Para aulas de Educagéo Artistica - O professor pode incentivar os alunos a analisar a linguagem dos quadrinhos
(balGes, quadros, onomatopéias) e a brincar com ela, realizando suas préprias histérias.

Para aulas de Matemaética - Os alunos podem ser incentivados a criar histérias com personagens baseados em
operagdes matematicas ou que se envolvam em tramas cuja solugdo envolva problemas matematicos.

Para aulas de Ciéncia -. O professor pode levar histérias em quadrinhos para aulas de ciéncias e levar os alunos
a discutir as teorias cientificas que estdo por tras dos roteiros. Também é valido debater como algumas histérias,
especialmente de super-herois, contradizem o conhecimento que se tem sobre determinado assunto. O fato do
Super-Homem voar, por exemplo, pode ser usado para inserir a discussdo sobre a Teoria da Gravitacdo
Universal, de Newton.A devastacdo das matas,

Poderiamos em sala de aula ter uma diversidade de enredos e irfamos ter um vasto material para usar no
desenvolvimento dos nossos contetdos de trabalho com o tema desvastagdo das matas, como é o caso da nossa
floresta Amazonica, provocando mudangas climéticas.

O nosso enredo do trabalho sera sobre a devastagdo da floresta Amazonica. O titulo ¢ “VERDE PARA
NOSSA FLORESTA” .

Meu Deus! Estou
pensando como
serda 0 mundo
quando eu for
adulto??

Precisamos
buscar
ajuda junto
ao governo
federal para
preservar
nossa
floresta,
nossas vidas
depende

Aala
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Anexo 6 — Relatdrio
Etapa 2 — Atv. 5 — Relatério — atividade final (Biblioteca)

RS (turma SEE/AL 02)
TEMA: O MEIO AMBIENTE NO MEIO DOS QUADRINHOS
OBJETIVOS:

e Despertar nos alunos o interesse pelas histérias em quadrinhos.

e Conscientizar os alunos da importancia da preservacdo do meio ambiente.

PUBLICO A SER ENVOLVIDO: alunos de uma turma, professores, coordenador pedagdgico, dire¢io e toda
comunidade escolar.

MIDIAS A SEREM UTILIZADAS: Computador e historias em quadrinhos. Através do computador serdo
realizadas diversas pesquisas, bem como todo o trabalho de confecgdo da histéria em quadrinhos. Ja as historias
em quadrinhos servirdo de base para toda a producédo da historia escrita e criada pela turma.

ATORES E PAPEIS QUE DEVERAO DESEMPENHAR:

e ALUNOS: realizagdo de pesquisas sobre confeccdo de histérias em quadrinhos e
principalmente sobre a preservacdo do meio ambiente.

e PROFESSORES de todas as disciplinas: coordenacdo de pesquisas, aulas sobre meio
ambiente e trabalhos com histérias em quadrinhos. Todos deverdo trabalhar o meio
ambiente em suas disciplinas.

¢ COMUNIDADE ESCOLAR (coordenacdo, dire¢do, familia): facilitacdo dos trabalhos, do
uso do laboratério de informética e da biblioteca para pesquisas e confec¢éo das histdrias
em quadrinhos.

PERIODO DE REALIZACAO: Segundo bimestre do ano letivo.

CRITERIOS DE AVALIACAO: serdo avaliadas todas as participacdes, envolvimento, pesquisas e confecgio da
histéria.

REFERENCIAS DO MATERIAL PESQUISADO:
www.gibiteca.com.br
www.google.com.br
wWww.cartoon.org
www.castelodogibi.com
www.garfield.com.br
WWW.monica.com.br
WwWWw. universohq.com
www.globalgarbage.org
www.mundosites.net/biologia/animaisextincao
www.mundosites.net/biologia/reciclagem.htm
WWW.Crmariocovas.sp.gov.br
www.aultimaarcadenoe.com

Diante do quadro de degradacdo ambiental que vemos atualmente, do aquecimento global, da polui¢do
dos rios, dos desmatamentos, do despreparo do homem para cuidar do meio ambiente que ndo é s6 seu, aliado ao
prazer de se ler histérias em quadrinhos, a professora prop6e um trabalho interdisciplinar sobre o tema,
culminando com a confec¢do de um gibi que seré feito de papel reciclado e distribuido na escola.

Serda necessaria a interdisciplinaridade, pois este € um tema necessario de ser trabalhado e debatido.

A elaboracdo de um gibi envolve inimeras etapas: desde o tema, até cada um de seus personagens, suas
caracteristicas, seus nomes, suas caracteristicas fisicas e psicologicas, além de uma profunda pesquisa sobre o
tema a ser abordado. Para isso se faz necessario uma pesquisa abrangente.

Hoje com o uso do computador é muito mais fécil a realizacdo deste tipo de trabalho — histéria em
guadrinhos - devido a programas existentes o que também proporcionard um aprendizado novo aos alunos.
Porém o maior aprendizado, sera, sem divida, a preservacdo do meio ambiente.


http://www.gibiteca.com.br/
http://www.google.com.br/
http://www.cartoon.org/
http://www.castelodogibi.com/
http://www.garfield.com.br/
http://www.monica.com.br/
http://www.universohq.com/
http://www.globalgarbage.org/
http://www.mundosites.net/biologia/animaisextincao
http://www.mundosites.net/biologia/reciclagem.htm
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/
http://www.aultimaarcadenoe.com/
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Anexo 7 — Computador e suas ferramentas

Etapa 1 — Atv. 2 — escolhendo um computador (Biblioteca) - LD(Turma SEE/AL 03).

E muito importante termos um computador na escola, pois facilita todo o trabalho administrativo e
contribui para o aprendizado dos alunos e dos professores através da pesquisa virtual e de cursos on line como
este que estamos fazendo. Ele oferece varios aplicativos que devemos utilizar para obter uma qualidade eficaz
em qualquer trabalho que fizermos desde que utilizemos os recurso de maneira adequada. Um computador para a
escola ndo precisa ser uma maquina super-potente, acho satisfatorio o desempenho dos computadores do
colégio.

O computador e o seu funcionamento

O computador ¢ uma maquina capaz de armazenar e processar nimeros, textos, sons e imagens,
codificando as informagdes em conjuntos numéricos formados pelos algarismos 1 e 0, ou seja, em sequiéncia de
bits. Um sistema operacional funciona dentro do micro como o cérebro no ser humano. Comanda as agdes,
coordena 0s movimentos e permite que o computador entenda as ordens dos usuarios. O sistema operacional é o
software responsavel pelo funcionamento do computador, é o cérebro da maquina, capaz de comandar todas as
suas fungdes. Sem o sistema operacional, os computadores ndo passam de carcagas inanimadas, porém é bom
lembra que o computador ndo e’inteligente mas sim a pessoa que o esta operando.

Trabalhar com arquivos

O programa conhecido como O meu computador foi concebido para o ajudar a gerir arquivos de uma forma
muito parecida como organizaria documentos num arquivo fisico. Para iniciar este programa, clique em Iniciar e
seleccione O meu computador, é uma forma moderna de organizar por exemplos as pastas dos alunos em um
secretaria de escola, tudo bem organizado no computador, em vez de um monte de pastas empoeiradas.

Manter o bom funcionamento do computador

A ajuda e Suporte do Windows XP possui uma grande quantidade de informacdo para o ajudar a tirar maior
partido do seu computador e a resolver problemas. Basta selecionar Ajuda e suporte no menu Iniciar. Duas
informagdes basicas importantes:

Restauro do sistema

O Restauro do sistema foi concebido para anular alteragBes nocivas para o computador. Esta ferramenta é
utilizada normalmente quando o computador tem um problema que ndo consegue resolver. Se 0 computador ndo
estiver a funcionar tdo bem como antes, pode facilmente fazé-lo regressar a um estado de trabalho anterior sem
perder os seus documentos e mensagens de correio eletrdnicos.

Etapa 1 — Atv. 4 — Programa de capacitacdo (Biblioteca)
Programa de capacitacdo: Microsoft Office — NA (turma — UFAL 01)

Objetvo: permitir que os alunos conhegam os principais recursos dos aplicativos do OFFICET.

Word

Descricdo: E um processador de texto da Microsoft. Foi originalmente escrito por Richard Brodie para
computadores IBM PC correndo DOS em 1983. Mais tarde foram criadas versdes para o Apple Macintosh
(1984), SCO UNIX e Microsoft Windows (1989). Faz parte da suite de aplicativos Microsoft Office.
Caracteriza-se como um aplicativo utilizado para editar os mais diversos tipos de textos, como cartas,
documentos. Possui inimeros recursos capaz de auxiliar o usudrio a criar, manipular textos além de permitir
inserir figuras, tabelas, planilhas e gréficos.



http://pt.wikipedia.org/wiki/Microsoft_Office
http://pt.wikipedia.org/wiki/Processador_de_texto
http://pt.wikipedia.org/wiki/Microsoft
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Richard_Brodie&action=edit
http://pt.wikipedia.org/wiki/IBM_PC
http://pt.wikipedia.org/wiki/MS-DOS
http://pt.wikipedia.org/wiki/1983
http://pt.wikipedia.org/wiki/Apple_Macintosh
http://pt.wikipedia.org/wiki/1984
http://pt.wikipedia.org/wiki/SCO_UNIX
http://pt.wikipedia.org/wiki/Microsoft_Windows
http://pt.wikipedia.org/wiki/1989
http://pt.wikipedia.org/wiki/Microsoft_Office

148

Contetdos:

Formatar fonte
Tamanho da Letra
Cor da Fonte
Estilos da Fonte
Alinhamento: Para esquerda, Centralizado, Para direita e Justificado.

Recortar/ copiar/ colar: Pode-se utilizar estar funcdes através do menu Editar ou simplesmente clicando
cones correspondentes na barra de ferramentas.

Marcadores e numeragdo
Tabelas

Formatar bordas e sombreamento
Inserir figuras

Inserir simbolos

Inserir graficos

Ferramentas de desenho
Cabegalho e rodapé
Visualizando a impressdo
Mandando imprimir

no

ANA N N N Y Y N N N NS0 N N N N NN

Atividade: elaborar um texto no word e utilizar os icones da area para personalizar o texto.
Excel

Descricdo: O Microsoft Excel (nome completo Microsoft Office Excel) € um programa de planilha eletrénica
escrito e produzido pela Microsoft para computadores usando o sistema operacional Microsoft Windows e
computadores Macintosh da Apple. Seus recursos incluem uma interface intuitiva e capacitadas ferramentas de
calculo e de construgdo de graficos que, juntamente com marketing agressivo, tornaram o Excel um dos mais
populares aplicativos de computador até hoje. E por grande vantagem o aplicativo de planilha eletrnica
dominante disponivel para essas plataformas e tem o sido desde a versdo 5 em 1993 e da sua inclusdo como parte
do Microsoft Office.

Conteudos

Inserir: célula, linha e colunas;

Formatar : célula, linha e colunas;

Dados: filtrar dados, classificar dados

Modifica o tipo de fonte, ou seja, o tipo de letra usada
Tamanho da Letra

Cor da Fonte — Modifica a cor da letra/texto

NN N N SR N

Estilos da Fonte.

PowerPoint

Descrigdo: Microsoft Powerpoint é um programa utilizado para edi¢do e exibicdo de apresentagdes graficas no
sistema operacional Windows. Para criar apresentagdes graficas, dispde de processamento de textos, estrutura de
topicos, esquemas automaticos, modelos, desenhos, assistentes, graficos e varios tipos de ferramentas para
expressar idéias nas apresentagdes. Atualmente o dominio da ferramenta Powerpoint tornou-se fundamental,
visto que grande parte das apresentacGes em cursos, escolas, faculdades e reunies utilizam projetores para
ilustrar melhor as idéias apresentadas pelo orador. Felizmente seu uso é relativamente simples.

Conteudos


http://pt.wikipedia.org/wiki/Planilha_eletr%C3%B4nica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Microsoft
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_operacional
http://pt.wikipedia.org/wiki/Microsoft_Windows
http://pt.wikipedia.org/wiki/Macintosh
http://pt.wikipedia.org/wiki/Apple
http://pt.wikipedia.org/wiki/1993
http://pt.wikipedia.org/wiki/Microsoft_Office
http://pt.wikipedia.org/wiki/Windows
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Apresentacfes: Trata-se de um arquivo composto por um conjunto de slides, anotacGes para o orador,
documentos para os participantes e a estrutura de topicos.

'An Cada slide tem associado uma pagina, na qual aparece o slide com comentarios associados que se
desejem.

Slides: Um slide pode conter textos, titulos formas, objetos desenhados, graficos, imagens pré-
desenhadas,etc... E cada pagina individual da apresentac&o. No idioma inglés a palavra slide significa
"deslizar", termo derivado dos antigos projetores, quando a figura a ser projetava deslizava em um
carrossel de fotos.

Estrutura de topicos: Apresentam em uma folha, os titulos e os textos principais da apresentacao.
Representam o sumario da apresentacao.

Classificador de Slides: Imprime a apresentacdo em forma de documentos para os participantes.
Folhetos: Utilizados para dar suporte a apresentacéo, o orador pode distribui-los ao publico. Os
folhetos consistem em folhas de papel com pequenas versdes impressas dos slides da apresentacéo.
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Anexo 8 — Questionario diagnostico

Tecnologias na escola (parte 1) — Modelo de questionario

Nome do cursista: FM (TURMA — UFAL 01)

Funcéo (na escola): PROFESSOR

Nome da Escola: ESCOLA DE ENS. FUND. JUVENAL LOPES FERREIRA DE OMENA
Local: MURICI — ALAGOAS

Data: 19/06/2007

1. Projetos/Programas implantados na Escola:

RIVED
TVESCOLA
PROINFO
RADIO ESCOLA
MIDIA ESCOLA

SIGETEC

SECRETARIAS DE EDUCACAO

(ESTADO, MUNICIPIO) Quais:
ESPECIFICOS DA ESCOLA Quais:
OUTRO(S) Quais:

Pessoal Envolvido:

X

X

X

Alunos Séries: 1*A42E5*A 8

Professores

Gestores

|:| Multiplicadores

X

Técnicos

Outro(s) Qual(is):

2. Equipamentos existentes na escola:

X

TV

videocassete
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fitas de video

X antena parabdlica

DVD

x| retroprojetor

X computador

X receptor de satélite

projetor de slides

camera digital

filmadora

Outro(s) Qual(is):

3. Equipamentos existentes no Laboratério de Informatica da escola:

X computadores Quantidade: 14
x| impressora
X Internet
projetor de multimidia
X Scanner
softwares educacionais

Tecnologias na escola (parte 2)

4. Organizagao para uso dos equipamentos:

X | Existem profissionais de apoio Quem? UMA FUNCIONARIA DA SECRETARIA

5. Os professores da escola sabem utilizar as tecnologias:

a maioria

alguns
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poucos

nenhum

A equipe gestora da escola
utiliza a tecnologia? Quem?

6. CASO TENHA MAIS DE UM PROJETO NA ESCOLA — IDENTIFICAR AQUELE QUE CONSIDERA MAIS
RELEVANTE PARA PREENCHAR AS INFORMACOES RELACIONADAS A SEGUIR:

Projeto:

7. O trabalho pedagdgico com as tecnologias é feito de forma:

X

Esporédica dependendo da necessidade dos professores

Esporadica dependendo do interesse dos alunos

Esporédica dependendo da disponibilidade de tempo do professor

Esporadica dependendo da disponibilidade dos equipamentos existentes na escola

Planejada pelos gestores da escola

Planejada pelos professores de determinada area ou série em que atua

Planejada conjuntamente pelos gestores e professores da escola

Existe um cronograma (atividades, série, prazos) de uso da tecnologia na escola

Quem faz?

8. Em que situagdo a tecnologia vem sendo mais usada na escola:

X

Inclus&o digital dos alunos

Desenvolvimento de Projetos pedagogicos dos alunos

Apoio nas atividades pedagogicas

Integrado nas atividades pedagégicas

Apoio no trabalho do professor

Apoio no trabalho administrativo da gestéo escolar
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Anexo 9 — Questionario aplicado

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS
CENTRO DE EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCAGAO BRASILEIRA

AVALIACAO DO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA EM
MIDIAS NA EDUCACAO

Prezado concluinte,
O objetivo deste questionario € de identificar as dificuldades levantadas para a inser¢éo e integracdo das TIC na
préatica pedagdgica. Sera aplicado com os professores que concluiram o Curso de Formagdo Continuada em
Midias na Educagdo — Ciclo Basico (12 oferta) e que cursaram o Curso de Formacdo Continuada em Midias na
Educacdo — Ciclo Intermediario.
DADOS

1. Sexo:( )F ( )M

2. Categoria de ensino: () Fundamental ( ) Médio ( ) Superior

3. Escolaridade: Curso:

4. Como soube da oferta do curso:

FORMACAOQ

1. Jahavia realizado um curso na modalidade a distancia? Que tipo de curso?

2. Qual a sua experiéncia com o uso das TIC em sala de aula, antes de participar do Curso de Formagéo
Continuada em Midias na Educacéo — Ciclo Bésico?

3. Em que sentido o curso contribuiu na sua formacéo profissional?

4. Os recursos utilizados nos médulos do Ciclo Bésico, do Curso Midias na Educacéo contribuiram para
uma formacdo de qualidade?
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AVALIACAO DO CURSO DE FORMAGCAO CONTINUADA MIDIAS NA EDUCACAO

5. O que vocé aprendeu no Curso de Formacdo Continuada Midias na Educacdo? Como fez uso do
material em sala de aula?

6. Quais dificuldades contribuiram para a ndo realizagdo das atividades do curso Midias na Educac&o,
durante os médulos ofertados, no tempo determinado?

7. Como foi a atuagdo do (a) seu (sua) tutor(a)nos médulos ofertados no Ciclo Bésico?

8. Em que sentido as experiéncias compartilhadas nas interagdes online permitiram refletir sobre o uso
integrado das TIC no contexto escolar?

9. Aponte os fatores positivos e negativos para se obter uma boa formacdo, através de um curso a
distancia.

Participando desta entrevista, vocé estara contribuindo para a melhoria do curso buscando aperfeigcoa-lo e torna-
lo cada vez melhor. Solicitamos sua colaboragdo no sentido de responder este questionario da melhor forma
possivel. O preenchimento deste ndo trard& nenhuma conseqliéncia para vocé ou para 0 seu desempenho
profissional, pois ndo sera necessario a identificagdo. Desde ja agradecemos a sua participacao.

Obrigada!!!!

Lilian Kelly de Almeida Figueiredo Luis Paulo Leopoldo Mercado
Mestranda Coordenador



