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RESUMO

LIMA, Janaina L. S. Intera¢des sociais enire estudanies surdos e ouvintes no cendrio escolar.
Dissertagdo (mestrado) Universidade Federal de Alagoas, Centro de Educagio — Maceio-AL,
2009, '

“

As interagoes sociais sio base para o desenvolvimento e aprendizagem humana, de modo que
as interagdes que acontecem entre os pares na escola ndio podem ser desconsideradas. Tendo
em vista tal observacgfo, este estudo partiv da seguinte questfio: como tém se dado as
interagdes sociais entre alunos surdos e ouvintes no cendrio escolar? Esta investigago teve
como objetivo analisar as interagfies sociais dos estudantes surdos com seus pares ouvintes,
no contexto da escola inclusiva, através da perspectiva sécio-cultural. A pesquisa em tela
constituiu-se dentro do paradigma interpretativo e tomou como base o estudo de caso
etnografico. Utilizou-se para geragdo dos dados, a observacdo participante, entrevistas, 0
desenho tematico e o teste sociométrico. As analises indicaramn que o cenario escolar, onde
aconteceram  as  interagdes foco do  estudo, nfo  ofereceu oportunidades para o
desenvolvimento e intensificagio das relagdes entre surdos ¢ ouvintes. Apesar de ter intérprete
na escola, ndo foi considerada plenamente a condigdo bilinglie das criangas surdas. A
comunicagfo entre os pares aconteceu de forma improvisada, foi superficial. Estas criangas
vivenciaram os trés tipos de interagio que se abordou neste trabalho, mas com graus e énfases
diferentes: na maior parte do tempo, as interagdes foram agressivas, seguidas das interagdes
pro-sociais e depois as ludicas. Quanto ao status sociométrico, as criangas com surdez
situaram-se entre criangas Ignoradas € criancas médias, portanto, apresentaram baixo
impacto social. Mesmo assim, pdde-se verificar a existéncia de relagdes que indicavam
amizade entre surdos ¢ ouvintes. Percebeu-se que para as interagdes entre os pares na escola
sere reais e proveitosas, faz-se necessario maior investimento na comunicagéo éfetiva entre
estes grupos — o que significa respeito aos seus direitos ¢ condigfio bilinglie — além de uma
dindmica escolar que favorega estas interagdes através de suas atividades.

Palavras-chave: Interagio social. Inclusio escolar — surdos. Educacio de surdos.



ABSTRACT

LIMA, Janaina L. 5. Social interactions between deaf and hearing students in the school
setting. Thesis (Masters) Federal University of Alagoas, Education Center — Maceid-AL,
2009.

Social interactions are the basis for human development and learning, so that the interactions
that occur among peers at school can not be disregarded. Given this observation, this study
assumed the following question: how have been given the social interactions between deal
and hearing students in the school setting? This research aimed to analyze*the social
interactions of deaf students with their peers listeners in the context of an inclusive school,
through the socio-cultural perspective. The research consisted in the interpretive paradigm
and took based on the ethnographic case study. To generate the data was used participant
observation, interviews, design theme and sociometric test. The analysis indicated that the
school setting, where the interactions took place focus of the study did not offer opportunities
for the development and strengthening of relations between deaf and hearing. Despite having
an interpreter at school, was not considered fully the condition of bilingual deaf children. The
communication between the pair came in an improvised way, was superficial. These children
have experienced the three types of interactions that are discussed in this work, but with
varying emphases and different: most of the time, the interactions were aggressive, followed
by pro-social interactions and then the entertainment. The sociometric status, children with
hearing loss were between neglected children and middle children, therefore, had low social
impact. Still, we could verify the existence of relationships that indicated friendship between
deaf and hearing. It was noticed that for the interactions among peers in school and are really
helpful, it is necessary to invest more in effective communication between these groups —
which means respect for their rights and provided bilingual — in addition to a dynamlc school
that encourages these interactions through their activities.

Keywords: Social interaction. Scheol inclusion - deaf. Deaf education,
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INTRODUCAO

A tematica das intera¢Bes sociais esta presente nas diversas dreas que se interessam
pelo comportamento humano e todas as suas nuances. Sdo exemplo a Filosofia, a Psicologia,
a Sociologia ¢ a Educagio. Cada uma das disciplinas que aborda o assunto o faz sob uma
perspectiva de acordo com os pressupostos  epistemoldgicos que adotam — o que
conseqiientemente orienta a diferentes rumaos.

As discussdes sobre as interagSes sociais, o desenvolvimento humano e a
aprendizagem tém limites ténues. Com a difusdo dos pressupostos vigotskianos, bem como
com a continuidade dos estudos iniciados por este, vé-se cada vez mais a indissociabilidade
desses fendmenos que ja foram, outrora, concebidos separadamente.

O ser humano depende completamente das interagdes com o outro para, de fato.
tornar-se humano. Pino (2005) afirma que a crianga tem um nascimento biologico e outro
cultural, e neste seéundo, seu desenvolvimento implica na inser¢&o da cultura na crianga para
tornd-la um ser cultural, muito mais que na insergéo desta na cultura. Esta inser¢io néo ¢ uma
apropriacio passiva, antes ¢ um processo dialético de trocas da pessoa com o meio sendo
mediada por signos. Ora, esse processo ndo se da sendo através da mediagdo sociﬁal, ou seja,
através da interagio com o outro.

Considerando-se que as interagdes sociais sdo base para o desenvolvimento e
aprendizagem humana, nfo ¢ cabivel desconsiderar as interagbes entre os pares na escd]a, pois
elas também sdo fundamentais no desenvolvimento integral da pessoa (TUDGE, 1996
REGO, 2001; BAQUEROQ, 1998). A escola, reconhecidamente lugar de aprendizagéns, de
desenvolvimento, de trocas e de amizades, tem nas interagdes que nela acontecem uma
ferramenta de essencial importancia para todos aqueles e aquelas que dela participam.

A pel‘specfiva da educagdio inclusiva, selada pela Declaragiio de Salamanca
(BRASIL, 1994), da qual o Brasil é consignatario, preconiza que as escolas deveriam
congregar todas as criangas, independentemente de sua condigdo existencial. A adogdo de tal
perspectiva exige uma transformagio radical nos sistemas de ensino, dando nova diregfio a
sua pedagogia que agora deve centrar-se no aluno; € a escola que precisa mudar e ajustar-se as
necessidades da crianga e nio o inverso.

Busca-se assim, reverter a tendéncia histérica da escola de excluir os que ndo se
adaptam a ela, sejam aquelas pessoas com deficiéncias ou aquelas marcadas (e até entdo

consideradas culpadas) pelo fracasso escolar, por exemplo.
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No Brasil, as politicas para educégﬁo inclusiva vém sendo — nfio sem problemas —
implementadas. Ja houve alguns avangos, mas néo encobrem o muito que precisa ser feito. Os
decretos que regulamentam as leis sobre o assunto datam a partir de 1999, com concentragio
nos anos de 2004 ¢ 2005, A prépria Politica Nacional de Educag@o Especial na Perspectiva da
Educagio Inclusiva (BRASIL, 2008) s6 foi estabelecida em 2008.

Nesse contexto, intensificaram-se as discussdes sobre a educacgio das pessoas com
surdez e sua insergdo, agora obrigatdria, na escola regular. As experién'cias nas escolas ditas
inclusivas passaram a ser objeto de estudo enfocando diversos aspectos, como as praticas
pedagogicas, concepgdes dos professores e dos alunos, bem como as interagdes que
acontecem nesse cenario.

Sendo assim, com inspiragdo em uma investigagdo sobre a inclusio social de pessoas
surdas nas esferas de atividade do cotidiano, que abordou entre outros pontos as interagdes
dos surdos na vida cotidiana, surgiu a seguinte indagag@o que pareceu pertinente investigar,
gerando a pesquisa em tela: como tém se dado as imemg:ﬁes entre alunos surdos e ouvintes no
cenario escolar.

Para atender a este questionamento foi estabelecido o seguinte .objetivo geral:
analisar as interagdes sociais dos/as estudanies surdos/as com seus pares ouvinles, no
contexto da escola inclusiva, através da perspectiva sécio-cultural, que se desdobrou nos
seguintes objetivos especificos:

a) descrever o cendrio no qual as interagdes estudadas acontecem na escola;l
b) caracterizar as interagdes entre surdos e ouvintes em situagdes de sala de aula;
¢} identificar e analisar os tipos de interagdio social que aparecem no grupo estudade; e

d) discriminar os elementos que interferem nas interagdes do grupo em questio.

A motivagio para realizagio deste trabalho foi intensificada por se perceber que os
estudos sobre as interagdes entre surdos € ouvintes no Brasil ainda sfo pontuais, apesar de
estarem se intensificando nos ultimos anos. Entretanto, estas pesquisas tratam geralmente de
contextos isolados, e se referem a interagdo adulto/crianga, sendo poucas as que abordam a
interagdo entre alunos. Pode-s_e citar como exemplo, a investigacdo de Felix (2008) que
aborda a guestdo de surdos e ouvintes na sala de aula, discutindo varios aspectos. O trabalho
de Lacerda (2007), por sua vez, versa sobre como os alunos significam a experiéincia dc

inclusdo com alunos surdos.

Interagdes sociais entre estudantes surdos e ouvintes no cendrio escolar: os atores e seus atos
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Esses estudos mostram também o esfor¢o unilateral que as pessoas com surdez
precisam fazer para construir algumas interagdes sociais. Nao raro, ha depoimentos de que sdo
elas gquem nao cmﬁpreendem o mundo ouvinte. Assim, sfo forgadas a serem bilfngijes, nao
havendo, todavia, uma contrapartida.

A necessidade de um olhar mais direcionado para as interagdes fica explicita quando
se observa que este fendmeno perpassa os trabalhos sobre Educagio de surdos e Inclusdo
(alguns apresentados no fim dos capitulos | e 2), sem contudo constituir o foco central dessas
producdes. Some-se a isto, a sugestdo de Kelmam (2005) para que se pesquisem as relagSes
que se estabelecem entre aluno surdo/professor e entre aluno surdo/aluno ouvinte, qﬁando se
visa abordar a construgio de significado pelas criangas surdas.

Ciente das limitagbes e do alcance de uma investigagio como esta, pretendeu-se
contribuir com a discussio do tema das interagdes sociais dos surdos na escola inclusiva com
uma pesquisa de campo em uma turma inclusiva de uma escola publica.

Esta dissertagdo foi organizada do seguinte modo: o primeiro capitulo trata das
interagdes sociais e suas relacdes com o desenvolvimento humano — marcadamente orientado
pela perspectiva vigotskiana. Sfo discutidos ainda, o conceito de interagfio social e trés dos
seus tipos: interagGes ludicas, interagfes agressivas e interagdes pro-sociais, em fungéo dos
anos/idades correspondentes ao ensino fundamental. Destaca-se a relagdo de amizade e, na
dimensdo grupal, o status éociométrico, bem como alguns comentdrios sobre suas
conseqiiéncias.. Finalizando o capitulo, discorre-se sobre a escola como um espago
privilegiado de interagdes, além de se apresentarem alguns estudos sobre interagdo entre
criangas com e sem deficiéncia na escola. E o capitulo mais denso, onde estio alocados os
principais conceitos e referéncias para este trabalho.

O segundo capitulo € mais breve, explora o tema do bilinguismo/biculturalismo, que,
apesar de muito extenso e polémico, nfo ocupa lugar central na discussio que & proposta.
Apds uma apresentagdo historica sobre a educacio dos surdos, apresenta-se um panorama do
que tem sido estudado na area. Neste sentido, faz-se um coorte do GT 15 da ANPED nos anos
de 2002-2007, realizado para um levantamento das discussées sobre a edupaqﬁo de surdos.
Sobre bilinguismo/biculturalismo, discutiram-se definigdes e as formas que se tém
apresentado na educagfio dos surdos. Fechando o capl’tﬁlo, sdo colocadas em pauta algumas
criticas ao bilinguismo/biculturalismo na escola inclusiva,

O capitulo que segue o anterior discorre sobre o percurso metodolégico. Nele, expoe-

se a orientagdo da pesquisa em tela que se constituiu em um estudo de campo e tomou como

Interacbes sociais entre estudantes surdos e ouvintes no cendrio escolar: os atores e seus afos
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base o estudo de caso etnografico, dentro de uma perspectiva interpretativa. S#o apresentados
o0s participantes, 0s recursos € 0s procedimentos utilizados, assim como suas aplicagdes.

Os dados que foram gerados e a sua andlise, partindo dos aspectos mais gerais para
0s mais especiﬂcds, a twrmig com seu contexto e os estudantes e suas inferacgdes, sdo
apresentados no qﬁarto capitulo. Chegando-se a interessantes descobertas sobre a turma em
questdo, como por exemplo, quem sdo os amigos mais proximos das criangas com surdez.

Diante dos resultados obtidos e sintetizados, nas conclusGes langa-se a provocante
questdo: as interagdes sociais que ocorrem na escola inclusiva tem sido favoraveis aos alunos

surdos? E, por fim, ensaiam-se algumas respostas encerrando o trabalho.

Interacdes sociais entre estudantes surdos e ouvintes no cendrio escolar: os atores e seus atos



1 - O DESENVOLVIMENTO HUMANO E AS INTERACOES SOCIAIS

Este capitulo se propde a discutir a relagdo entre o desenvolvimento ¢ as interagSes
humanasraté o ponto de entender a importdncia destas relagSes na escola, principalmente no
que diz respeito a interagdo de criangas surdas e ouvintes. Desse modo, serdo abordados aqui
trés pontos principais: o primeiro trata da perspectiva de desenvolvimento adotada neste
estudo, nele sio expostos os conceitos fundamentais de Vigotski' sobre o desenvolvimento
humano. O segundo ponto trata das interagdes sociats, sua definigio e tipos, sobre o status
soctomeétrico e sua influéncia na'experiéncia social. Fechando este ;:apl’ltulo abordar-se a nogio
de escola como espago privilegiado de interagdes sociais e apresentam-se nesta segfio alguns -
estudos que tratam da interagdo entre criangas com e sem deficiéncia na escola com a intengdo

de situar o tema em relagdo s criangas surdas,

1.1 — O olhar vigotskiano sobre o desenvolvimento humano

Como o ser humano se constitui enquanto tal, ja que se sabe ndo bastar o organismo
biolégico com a carga genética da espécie para essa constituigfio? Esta questio intrigou (e de
certa forma ainda intriga) os estudiosos interessados no humano. E oportuno lembrar-se das
criangas selvagené que, como Vietor, o menino de Aveyron (SACKS, 2005) — apesar de o scu
aparato biologico ser da espécie humana — liveram dificuldades de se adaptar ao convivio
humane, seu modo de vida e a aspectos como a linguagem. Ao se mencionar esse
acontecimento, de modo algum se busca fazer referéncia a perspectiva ambientalista, que se
apoiou na descoberta dessas criangas e ganhou for¢a na época. |

Pelo contrario, para discutir essa questfio tio complexa, elegeu-se aqui a perspectiva
vigotskiana sobre o assunto. Nela esta posta a idéia de que se partindo inicialmente de uma
estrutura bioldgica minima, o desenvolvimento vai se dando na medida em que ocorre a
aprendizagem. Pode-se imaginar metaforicamente a complexa relagio do desenvolvimento
humano com a aprendizagem como uma danga, nem sempre harmoniosa, que ndo tem fim
enquanto soar a musica da vida.

Dessa danga, para Vigotski, participam quatro planos historicos’, que se entrelagam
na sua evolugdo: a) o plano da filogénese; b) o plano da sociogénese; ¢) o plano da ontogénese

e d) o plano da microgénese (CUBERO e LUQUE, 2004). Segundo esse entendimento, o

: Scauindo -s¢ as publicagdes mais recentes em portugués, optou-se pela escrita do nome de Vigotski com dois
15 ne corpo deste trabalho. No capitulo das referéncias, respeilar-se-a a grafia usada na publicagio.
* Também chamados de dominios gendticos, E- impartante ressultar que em Vigotski o termo genético tem s}
sentido de génese, origem, desenvolvimento e ndo gene, relativo ao cédigo gendtico.



O desenvolviniento humano e as interagdes sociais 17

desenvolvimento humano ndo tem apenas um plano rélevante, mas cada um destes planos
citados exerce influéncia em uma determinada dimensio.

O plano da filogénese refere-se a evolugio da c§pécie, considerando, por exemplo, as
diferengas entre 0s Simio‘s e 0s seres humanos. Por seu turno, o plano da sociogéne:se, também
denominado historico-cultural, diz respeito a evolugfo do ser humano enquanto participante
de um grupo cultural, com uma forma propria de pensar em relagéio a sua época e historia.

Ja o plano da ontogénese vai se referir ao desenvolvimento pessoal, que acontece em
duas linhas: a) a linha natural do desenvolvimento — determinagio das caracteristicas da
espécie e seu calenddrio maturativo; configuragéo e possibilidade dos processos psicologicos
inferiores; e b} a linha cultural do desenvolvimento — o desenvolvimento da linguagem ¢ a
relagdo com os outros sistemas simbolicos possibilitam a oﬁtengéo dos processos psicologicos
superiores, essas fungdes sfo internalizadas. '

O plano da microgénese se relaciona a origem de um ato mental singular, e as
transformagdes ocorridas em curto prazo em um determinado processo' psicolégico
(CUBERO e LUQUE, 2004; FUMES, 2001).

A premissa que se defende € a de que cultura ¢ natureza bicldgica partilham a mesma
importdncia na constituigdo humana, entretanto, o foco desta pesquisa estdé na primeira.
Assim, se fosse o caso identificar de qual desses planos a pesquisa esta mais proxima, seria do

plano ontogenético e o topico a seguir detalha esse pensamento.

1.1.1= O ser humano se censtitui nas e pelas interagdes sociais

A compreensdo motriz deste trabalho é que o desenvolvimento da pessoa € “um
processo de transf_ormagﬁo mediado pelo Outro, da sua condigéio de ser bioldgico num ser
cuftural, ou seja, um ser semelhante aos outros homens” (PINO’, 2005, p. 153). Nesta
concepgdo, o ser humano ndo nasce “humano™ por assim dizer, mas se torna humano, como
pontua Pino (2005, p. 154); o “recém nascido ¢ um candidato a condiglo humana, esta
condi¢do nfo the vem de graga, mas ¢ resultade de uma conquista na convivéncia humana”. ’
Note-se 0 uso da expressio “candidato”, sinalizando possibilidade e ndo determinagéo, o que
implica em conceber as trocas sociais intermediadas que acontecem desde o nascimento como
fundamentais para o desenvolvimento da pessoa, para o desenvolvimento do que Vigotski

(2007) denominou Ser tipicamente humano — as fungdes psicoldgicas superiores.

° Angel Pino ¢ um importante comentador e pesquisador da abordagem vigotskiana no Brasil. Nesta
investigaglio, o autor conslituiu-s¢ em uma importlante referéncia pela perspectiva que adota. enfatizando o
nascimento cultural.
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Entendem-se as fun¢des ou processos psicobioldgicos inferiores (elementares) comd
aqueles processos mais basicos do funcionamento humano. Tais processos resultam da
evolug@o da espécie e se assemelham as fungdes dos demais animais (CUBERO ¢ LUQUE,
2004); incluem desde os reflexos até aos processos conscientes rudimentares. As fungdes
psicologicas conscientes superiores dizem respeito as fungdes mais elaboradas, volitivas,
como a percepcio categdrica, a -atengﬁo, o pensamento e 0s movimentos voluntirios
(DANIELS, 2003); dependem das regularidades historicas, como ressalta Vigotski no
Manuscrito de 1929 (VIGOTSKI, 2000). o ‘

Desse modo, a principal diferenga entre as fungdes superiores e as fungOes
elementares reside.em que as primeiras sdo voluntdrias e mediadas por signos — estimulos
artificiais — e essa mediacio semidtica tem um siafus central e priméario para a pessoa. Ja as
fungdes elementares sdo involuntarias e reguladas por estimulos ambientais® (VIGOSTSK],
2007). '

Segundo Pino (2005, p. 156), “a maneira como o cérebro humano wvai se
configurando, em especial na infancia e na adolescéncia, deve estar diretamente relacionada
com as condigdes concretas que o meio cultural oferece a crianca”. As fungdes superiores tém
‘sua génese nas relagbes reais entre as pessoas, na mediagdo (VIGOTSKI, 2007). Disso
decorre que “as caracteristicas fumanas ndo fazem parte do que o homem tem, mas do que ele
& (PINO, 2005, p. 156). O que ele ¢ se trata de uma construgdo sécio-histdrica-cultural:
“através dos outros construimo-nos” (VIGOTSKI, 2000, p. 24).

Para melhor compreender as fungdes psicoldgicas superiores, faz-se necessério
entender antes a Lei genética geral do desenvolvimento, também denominada de Lei geral da
dupla formagdo dos processos psicologicos, Esta Lei esta relacionada com as transformagdes
que acontecem no processo de internalizagdo que se da de modo dindmico através de
processos sociais e individuais. A apropriagfio ou internalizagéio ocorre pela vivéncia social, a
principio num nive] interpessoal, ¢ depois no nivel intrapessoal constituindo assim, a Lei em
questdo como afirma Vigotski (2007, p.57-58):

todas as fungfies no desenvoivimenio da crianga aparecem duas VE‘ZCS: no nivel
social, e, depois, no nivel individual;, primeiro, entre pessoas (interpsicoldgica), e,
depois, no inferior da crianga (intrapsicoldgica). 1sso se aplica igualmente para a

atengdo voluntaria, para memoria logica ¢ para a formagio de conceitos. Todas as
fungdes superiores originam-se das relagdes reafs entre individuos humanos.

“ Entende-se que Vigotski usa a expressdo ambiental no sentido de natural, ou seja, as estimulagdes do meio a
que estdo sujeitos tante pesseas como outros animals ¢ gue acontecem sem a interferéncia simbélica. Neste caso,
fazendo uma oposigio aos estimulos artificiais construidos socialmente, como a linguagem.
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A partir da Lei genética, o processo de desenvolvimento cultural acontece “de fora
para dentro” (OLIVE]RA‘, 1999), passando por trés estagios como elenca o proprio Vigotski
(2000, p. 24): 1) em si; ii) para outros ¢ iii) para si. A figura 1.1 proposta por Pino (2005) junto

ao exemplo ciassico deste autor do gesto de apontar, ilustra esse ponto:

FUNGAO ATRIBUIGAQ DE
BIOLOGICA —_— SIGNIFICACAC
Dado "em §i” Dado “para o cutio™

FUNGCAO
CULTURAL <
Dade “para si”

Figura 1.1: Estrutura "trifdsica” do desenvolvimento cultural
Fonte: Pino (2005, p. 161)

" No exemplo vigotskiano do desenvolvimento do gesto de apontar, a criaﬁg:a executa
um movimento nlaj sucedido de agarrar em dire¢do a um objeto (em si) e a made compreende
como um gesto indicativo (para o outro), como conseqiiéncia a crianga comega a apontar
(para si) (VIGOTSKI, 2000). Segundo Vigotski ainda, o processo de constituigdo da
personalidade acontece desta mesma forma. |

No estagio “para o outro” ha uma atribui¢o de significado para a acio “em si”, essa
signiﬁcagﬁb ¢ partilhada e compreendida pelo responsavel pela agdo em si (no caso a crianga),
tornando-se “para si”, isto €, sendo internalizada. O que estd em foco € a mediagio, cerne do
pensamento vigotskiano, entendida como o principal mecanismo para o desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores, conseqiientemente, principal mecanismo na constituicdo do
sujeito, como sera explorado mais adiante.

(1]

Vigotski define internalizagdo como “a reconstrugao interna de uma operagdo
externa” (VIGOTSKI, 2007, p. 56). Note-se o emprego da expressdo “reconstrugio” que
pressupde a participagdo ativa do individuo nesse processo. As operagdes com signos sio a
base dessa reconstrugdo na internalizagio de formas culturais de comportamento (VIGOTSKI,
2007): novamente ressalta-se a dimensfo semidtica neste processo. Bezerra (2009) destaca
que o processo de internalizacdo tem alicerce na dependéncia que tem das interagles sociais ¢
do sistema de signo.

A idéia de mediago altera o entendimento da relagio do ser humano com o meio.
Antes concebida exclusivamente em termos de Estimulo — Resposta (E-R), passa a ser

concebida por Vigotski (2007) de forma mais complexa: Estimulo — X (elo mediador) —

Interacdes sociais entre estudantes surdos e ouvintes no cendrio escolar: os atores e seus atos



O desenvolvimento humano e as interagdes sociais 2()

Resposta (E—'X-R):'-Sﬁo dois os tipos de ¢lementos mediadores: o instrumento e o signo. O
primeiro estd entre o ser humano e o trabalho, referindo-se a sua agdo transformadora no
meio, como por exemplo, os instrumentos de caga e as ferramentas de trabalho, E importante
lembrar que Vigotski sofre inﬂuéncif';l das idéias marxistas, dai o termo insfrumento ¢ a idéia
que o acompanha. ‘

. O signo por sua vez, estd entre o ser humano e sua relagio com o mundo e com ¢
outro. Como esclarece Bezerra (2009, p. 31): “é um estimulo artificial interposto entre os
individuos e os estimulos do ambiente, permitindo-lhes transcender o controle da natureza a
fim de regular suas condutas”. E ainda, “o signo age como um instrumento da atividade
psicologica de maneira andloga ao papel de um instrumento no trabalho”, (VIGOTSK]I, 2007,
p. 52). |

A caracteristica basica compartilhada pelo signe e pelo instrumento é a fungio
mediadora de ambos, como ja foi dito. A diferenca, porém, esta na orientagdo e na fungio de
cada um deles. Enquanto o instrumento ¢ orientado para fora do individuo e leva
meodificagBes ao dbjeto, o signo € orientade para dentro do individuo, modificando suas
fungdes psicoldgicas. O primeiro esta ligado ao controle da natureza pelo individuo e o
segundo ligado ao controle do comportamento do individuo. E justamente a combinagdo entre
o instrumento ¢ o signo na atividade psicolégica que é denominada por Vigotski, como
comportamento superior, ou fungdo psicolégica superior (VY GOSTSKY, 2007).

A mediagdo é sempre simbolica e social, pois se da através da relagdio entre os
instrumentos/ os signos € o outro. E o fendmeno que liga o ser humano ao mundo e aos
significados histérico-culturais. O manejo social dos signos (antes sinais para as criangas)
bermite a crianga perceber a significagio de suas agdes que sdo atribuidas pelo outro. Desta
maneira, as pessoas vdo se apropriando da cultura e dos saberes através da comunicagio,
sempre pressupondo o outre (PINO, 2005; REGO, 2001). Dos sistemas simbolicos, a
linguagem ¢ importante para todos os grupos humanos ¢ ¢ dada socialmente (OLIVEIRA,
1999).

_ Afirmou-se anteriormente que o processo de constitui¢do da personalidade acontece
da mesma forma que o processo de intérnallizac;ﬁo. Assim, para Vigotski' (2000) a
personalidade € concebida junto com as fungdes superiores.

Sobre a constituigio do sujeito, Molon (2003) estudou as formas pelas quais essa
constituigﬁo foi vista em Vigotski por diferentes autores. Concluiu que ha basicamente trés

concepgdes sobre a constituicdo do sujeito: na primeira concepgdo, os estudiosos ddo énfase
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ao funcionamento intrapsicoldgico no processo de constituigiio do sujeito (p. e. VALSINER,
1993 apud MOLON, 2003). Na segunda concepgdo, outros estudiosos reconhecem que neste
processo a énfase repousa sobre o funcionamento interpsicologico (p. e. WERTSCH, 1998
apud MOLON, 2003). Enquanto que na terceira concepgdo, os pesquisadores do assunto
pdem a énfase na relagiio dialética das duas dimensdes: do funcionamento inter e do
intrapsicolégico (p. e. SMOLKA e/ af, 1995; PINO, 1993; GOES, 1991 apud MOLON,
2003). Nesta investigagdo, acolhe-se esta Gltima concepg@io da constituigio do sujeito comn
énfase na relacio dialética.

Entende-se ainda que na constituigdo do sujeito a dimenso semidtica ocupa uma
posigdo central, pois acontece “pelo outro e pela palavra em uma dimensdo semidtica”
(MOLON, 2003, p.57). Essa dimensio aparece como elo entre o eu ¢ 0 outro junto aos
processos dialdgicos, para ilustrar esse ponto vale a pena recorrer mais uma vez a Molon
(2003, p.58):

ele [o sujeito] constitui-sc pelo outro ¢ pela linguagem por meio dos.processos de

significagiio e dos processos dialégicos, rompendo com a dicotomia entre sujeito e
sacial, entre ¢ eu e o outro. A alteridade aparece como fundamento do sujeito.

No processo de significagdo, o eu se torna sujeito e o significante da prépria
subjetividade (MOLON, 2003). Esse processo ¢ delineado por Pino (1993 apud MOLON
2003) e consiste de trés momentos: no primeiro momento, a participagio é fusional do “eu”
no “outro”, nio ha defini¢do do eu. No segundo momento, acontece o processe dialético de
negacio e reconhecimento do “eu” e o sujeito torna-se significante da sua subjetividade; e, no
terceiro momento, o reconhecimento do “outro” como “ndo eu” faz surgir a consciéncia da
propria subjetividade: o “eu” da relagdo “eu-outro”. E através da negociagio de significados
nas trocas comunicativas, possibilitada pela aquisi¢iio da linguagem e a apropriagio desta pela
pessoa, que se da o desenrolar desse processo.

Para concluir a discussiio sobre a constituigio da pessoa, 0 proximo conceito que se
apresenta é o da Zona de Desenvolvimento Proximal ou Proximo (ZDP). Entende-se que este
¢ o espago onde ocorre a negociagdo dos significados pelos individuos, ¢ ainda, que na
“orbita” deste conceito “gravitam” outros conceitos e proposicdes do legado visgotskiano,
COMO se mostrard a seguir. .

As elaboragdes ¢ ensaios teoréticos de Vigotski sobre a ZDP datam do fim de sua
vida e sdo consideradas como uma de suas contribuigdes originais. Entretanto, o proprio autor
indicou que esta nfio é uma idéia originalmente sua, mas nasceu da. obra de autores norte-

americanos, entre outros (VAN der VEER e VALSINER, 1996). Pode-se pensar que o
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conceito & fruto de um amadurecimento teérico;, melhor dizendo, para ser coerente com seu
pensamento: ¢ resultado da evolugdo de seu idedrio na busca de responder a questdo de como
se constitui 0 humano.

De acordo com o préprio Vigotski (2007, p. 97.) a ZDP:

¢ a distincia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solugfio independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a orientagio de um
adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.

Em outras palavras, essa zona consiste no hiato, lacuna, espago existente, entre o que
o individuo jd internalizou, portanto, ji sabe fazer sozinho (desenvolvimento real), ¢ 0 que ¢le
pode vir a fazer com a ajuda do outro mais experiente (desenvolvimento proximal). Portanto, a
ZDP ¢é justamente o lugar onde as interagbes sociais atuam, transformande o nivel de
desenvolvimento proximal em nivel de desenvolvimento real: seja no aprendizado dos
conceitos formais (foco da escola), seja no aprendizado da vivéncia social, no tornar-s¢
humano, ou ainda, no nascimento (e desenvolvimento) cultural, como denomina Pino (2005).

Ainda que também seja tomado como uma critica ao processo de avaliagdo a que as
criangas eram submetidas — como por exemplo, testes de quociente de inteligéncia (Q1), ou
mesmo uma forma de explicagfio de como o ser humano constitui-se através das experiéncias
com o social — o conceito é entendido enquanto resposta a questdo sobre a relagio entre
desenvolvimento e aprendizagem, ja@ que nenhuma das proposigdes da época satisfazia a
Vigotski. '

A ZDP tem sido discutida e empregada muitas vezes para explicar em primeira
instancia como acontece a aprendizagem escolar — aquisi¢do de conceitos cientificos — mas
também € interpretada por outros autores sob diferentes perspectivas (MOLL, 1996; TUGDE,
1996; DANIELS, 2003; BEZERRA, 2009).

Daniels (2003) apresenta pelo menos trés perspectivas que configuram as evolugbes
mais recentes do conceito: a) a perspectiva que compreendeu a ZDP como uma evolugdo a
partir do métedo de estimulagiio dupla (Lei genética): com a mudanca da énfase da atividade
mediada por signo para a atividade socialmente mediada, reflexo da busca de Vigotski por um
método de estudo que consistisse ao mesmo tempo, pré-requisito e produto, ferramenta e
resultado (MOLL, 1990 apud DANIELS, 2003); b) esta perspectiva é fruto do minucioso
estudo sobre a compreensio do conceito de ZDP como um método de estudo vigotskiano que;
como ja mencionado, consistia em “ferramenta e resultado™ ao mesmo tempo (HOLZMAN e

NEWMAN, 1993 apud DANIELS, 2003); e ¢} a perspectiva que identificou em Vigotski duas
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definigdes para a ZDP em momentos distintos®: uma em que enfatizava a avaliacio e outra
que focava a instrug@io, mas ambas com o cerne na explanagio da aprendizagem social
(WELLS, 1999 apud DANIELS, 2003).

Bezerra (2009, p. 20} entende que a proposigdo da ZDP foi utilizada por Vigotski
“como uma espécie de detalhamento ou aplicagdo desta Lei [Lei genética geral do
desenvolvimento] a um contexto especifico: a educagdo formal”. Esse autor ainda apresenta o
pensamento de Parkes (2004), que expde outra interpretagdo sobre a nogao de ZDP e define-a
come um “encontro estrategicamente mediado da subjetividade com a alteridade™ (PARKES,
2004 apud BEZERRA, 2009).

Adota-se aqui tanto a proposicio de Bezerra (2009) quanto a de Parkes, a primeira no
sentido de considerar a ZDP uma aplicagio da Lei genética, ja discutida aqui; e a segunda,
explorando a nogdo da ZDP no processo de subjetivagio, de constituigdio do sujeito. De modo
que se elege tal concepgiio vigotskiana ndo para tratar da aprendizagem escolar, e, sim, para
discussio do processo de constituigio da pessoa.

O destaque que a nogfio de ZDP tem alcangado parece estar mesmo relacionado com
a concep¢iio apontada por Moll (1996, p. 5), que reconhece a ZDP como “um conceito
coneclor”. De acordo com este autor, Bruner, em um prologo a uma edigfio inglesa de uma
obra de Vigotski, aﬁrma que a ZDP “serve para dar coesdo a uma ampla sucessdo de idéias
contidas no pensamento de Vigotski” (BRUNER, 1987, p. 4 apud MOLL, 1996), Partindo-se
desse entendimento como dncora, toma-se uma posi¢do semelhante, no sentido de valer-se da
nogdo de ZDP como um conceito-elo, e em torno dele situar as formulagdes vigotskianas
importantes para este trabalho.

A figura 1.2° a seguir ilustra a relagdo (conexdo) entre 0s cONCeitos e proposigdes que
foram tratadas até aqui. Ja foi dito acima que a ZDP é o espago onde se dfo as negociagdes no
processo de significacdo, através da mediagio semidtica, O processo de internalizagfo por sua
vez depende da mediagdo, ¢ acontece por meio da Lei genética geral da dupla formagio.
Como foi apresentédo ainda a ﬁouco, a nogdo da ZDP pode ser compreendida como uma
aplicagfo ou detalhamento da Lei genética. Nio ha hierarquia entre os conceitos, mas relacdo,

de modo que € possivel iniciar a leitura da figura por qualquer ponto.

* De acordo com Daniels (2003), Wells (1999) identificou em Vigotsky uma defini¢iio para ZDP em Formagdo
Social da Mente (2007) e oulra em Pensamento e Linguagem (1991).
® Embora niio aja lincaridade na proposigiio dos conceitos por Vigotski, uma vez que possuem uma relagio
dialérica, assume-se o risco ¢ a responsabilidade de representar graficamente essa relacdo.
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Figura 1.2: Relagdo entre os conceitos vigotskianos
Fonte: Elaboragdo prépria

Baseando-se em todas essas premissas, apresenta-s¢ a preocupagdo com o

desenvolvimento integral das pessoas surdas, pois ¢ sabido da dificuldade que enfrentam em

relagdo a aquisi¢do da linguagem (sistema simbdlico por exceléncia) ¢ seus desdobramentos,

inclusive restrigdes nas interagdes sociais que derivam da falta de comunicagiio. Ndo por nio

terem condigdes de adquirir uma linguagem, mas porque o acesso a sua lingua natural’, no

caso a Lingua Brasileira de Sinais, ainda ¢ restrito, além do que lhes faltam interlocutores

fluentes, de modo que as pessoas surdas sdo prejudicadas no seu desenvolvimento pelo meio

cultural. O fundamento dessa assertiva fica mais claro quando se relembra a pontuagio de

Pino (2005, p. 156):

com efeito, se as condigles de existéneia que a crianga encontra no seu meio cultural
nio sio diretamenle responsavels pelas suas diferengas gendticas, elas parecem sé-
lo, de forma direta, pelas desigualdades sociais e culwrais, com suus possiveis
conseqiiéncias, em que ocorre o seu desenvolvimento. Particularmente, sc
admitimos, com Vigotski e sua cscola, que o que a crianga internaliza do meio
cultural sc torna parte integrante da sua constituiglio como pessoa, isso tem
implicages bem mais imporiantes do que se pode imaginar. Por exemplo, se
“privar” & crianga totalmente da possibilidade de falar ¢ de pensar — coisa
praticamente impossivel — impediria que ela se tornasse semelhanfe aos outros
homens, 0 que colocaria em risco sua condicho Aumana; privi-ia das condigdes
basicas da existéncia humana (aquela que definem os Direitos Humanos), coloca
também em alto risco sua realizagdo come uma pessoa humana.

O autor considera em seu exemplo quase impossivel privar uma crianga de falar ¢

pensar, mas ndo seria isso o que acontece muitas vezes com as criangas surdas? Entenda-se

aqui o falar na sua dimens@o metaforica, “falar” em LIBRAS, nao a “fala oralizada”. Sabe-sc

7 Utiliza-se a expressiio ‘lingua natural® para os surdos {ilhos de pais ouvintes ¢ ‘lingua materna’ para os surdos,
filhos de pais surdos que sfio usudrios da Lingua de sinais.
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que o sujeito “aplicara a si 0 que vivenciou com os outros” (GOES, 2000, p. 119).
Considerando que haja essa privagdo cultural, como acontecem as interagdes entre as Cr_iangasl
surdas e ouvintes? Que tipos de relagdes os surdos estio vivenciando? So essas questdes que
se tentard responder neste estudo, pois de certo modo estd em jogo a condi¢iio humana da
pessoa surda.

Toda essa discussdo sobre o desenvolvimento social da pessoa ja tem sido bastante
discutida e até considerada como um lugar comum. Entretanto isso ndo parece verdade em
relagdo as pessoas com surdez, pois ainda tem-se ignorado a importincia do acesso a uma
linguagem o mais cedo possivel para que possam seguir um desenvolvimento plené.

Nesse sentido, a preocupagdo com as interagdes que acontecem na escola entre as
criangas surdas e ouvintes se faz mais do que pertinente, pois 0 que estd em jogo ¢ a qualidade
de seu desenvolvi‘mento enquanto pessoa, sua constituicdo humana. Na proxima segfo, versa-

se sobre as interagdes segundo indicade na introdugéo do capitulo.

1.2 — As interagdes sociais: definigio, tipos e o sfafus sociométrico
Para alcangar o objetivo desta segdo, centra-se na questao da interagdo social, partindo
de sua definigdo e abordando seus tipos dentre as tautas possibilidades. Enfoca-se também um

tipo especial de relagio: a amizade e, na dimensfio grupal, o starus sociométrico.

1.2.1— Definicio de interagio social

Definir as intera¢Ges sociais nos estudos parece nao ser uma tareta facil. Os estudos
que abordam as interagdes entre os pares, de modo geral, usam o conceito sem apresentar uma
defini¢do clara: trabalham com o fendmeno em si (p. e. FELIX, 2008; TEIXEIRA e KUBO,
2008; BATISTA ¢ ENUMQ, 2004; FUMES, 2001}. Assim, o conceito fica subentendido pela
descrigio que os autores fazem em seus estudos das caracteristicas ou das funcdes da
interag@o social, em geral referindo-se a relagdes interpessoai;;, como a amizade (p. e.
TEIXEIRA e KUBO, 2008). '

Embora também nfio defina claramente o conceito, Fumes (2001) em sua pesquisa faz
uma distingdo entre as perspectivas presentes nos estudos que discutem o assunto e se dizem
fundamentados no pensamento vigotskiano: e aponta a abordagem da influéncia social e a
abordagem sociocultural. Na primeira abordagem estdo presentes nos estudos tragos

marcadamente da tradicfio positivista, em que a nogdo de desenvolvimento ¢ derivada de uma
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visdo unidirecional: o sujeito apenas sofre a agio do meio social, embora se digam
fundamentadas em Vigotski.

Na abordagem sociocultural, quando seu uso realmente condiz com o pensamento
vigotskiano, o sujeito exerce um papel ativo em seu desenvolvimento, ¢ as interagdes .nﬁo sfo
apenas bidirecionais, mas multidirecionais. De modo que “a interag@o social nio se restringe a
ideia de transferéncia do conhecimento de uma parte para outra”, como comenta Fumes
(2001, p. 47). E esta ultima perspectiva que se admite nesta pesquisa, como ja se tem
declarado.

O proprio Vigotski ndo deixou uma definigdo do que sejam as interagdes sociais em
seus escritos. Alias, o autor ndo apresentou definigdo de muitos dos conceitos que usou em

sua vasta— e por vezes fragmentada® — obra, como pontua Pino (2005, p. 95):

¢ a quase total auséncia de definigdes dos termos que ele [Vigotski] ufiliza, mesmo
tratando-se de termos-chaves para a construgio desse pensamento, Isse é tanta mais
estranho que alguns desses termos sfio usados em psicologia ¢ em outras areas do
conhecimento com um sentido que nfio corresponda ac que parecem ter nas obras do
autor,

Monteiro et dl. (2008) salientam que os pesquisadores de base vigotskiana tém
buscado delimitar com mais precisdo o conceito de interagfio social. De acordo com estes
mesmos autores, lvic (1989 apud MONTEIRO et al. 2008) pontua que frequentemente o
conceito de interagdo social tem sido reduzido ao de relagdo interpessoal, 0 que empobrece a
idéia do conceito em Vigotski. |

Nesta dire¢dio, Pino (2005) — como estudioso do pensamento vigotskiano — sentiu a
necessidade de buscar pistas na obra do tedrico sobre o sentido que ele emprega a alguns
termos {como por exemplo, relagbes sociais) ¢ tomou para si a tarefa de esclarecé-los.

O conceito vigotskiano mais proximo do conceito de interagdes sociais € o conceito de
“relagfes sociais”, o qual serd tratado agora como meio para chegar a uma definigio para a
interagdo social. Pino (2005, 2000) identifica dois sentidos, na obra de Vigoiski, para
expressdo “relagdes soctais”, Vigotski traz & baila, de modo inédito, a questio da natureza
“social” das “fungSes psicologicas superiores” em dois momentos/contextos diferentes, mas
com sentidos complementares se referindo as relagdes sociais. No primeiro momento,

“relagdes sociais” estariam ligadas a sociabilidade humana, concretizada nas relacdes ou

® Em fungdo de suz morte prematura Vigotski ndo teve tempo de “fechar” muitas de suas idéias, sendo
publicados, muitas vezes, manuscritos, notas de alunos e palestras, Qutro fator que coniribui para a aparente
fragmentagio de sua obra foi a destruigfio de muitos de seus escritos em fungdo das restrigdes impostas pelo
regime politico de seu pais (VAN der VEER e VALSINER, 1996). ‘
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vinculos Eu-Outro (ndo-Eu). Seguindo esse pensamento, pode-se compreender Vigotski
(2000, p. 25) em sua assertiva “eu me relaciono comigo tal como as pessoas se relacionaram
comigo™: as “relagGes sociais™ sfo internalizadas, passando a fazer parte do eu.

No outro momento, “as relagies sociais” em Vigotski sdo compreendidas, segundo

Pino (2005, p.1 06),.considerando que:

um sistema de relagdes sociais € um sistema complexoe de pesigdes e de papéis
associados a essas posigdcs, as quais definem como 0s atores sociais se situam uns
em relagdo aos outros dentro de uma determinada formagfo social ¢ quais as
condutas (modos de agir, de esperar e de scntir)que se espera deles em razdo dessas
posigles. As relagdes sociais concretizam-se, portanto, em prdticas sociais (grifo do
autor),

Partindo dai, Pino (2005, p.109) chega ao entendimento de que:

para Vigotski, a esséncia das relaghes sociais, aquilo que constitui a base de
estrutura da pessoa, silo as “fungdes™ das interagdes que ocorrem entre 05 sujeitos da
relagdo. [...] ¢ o jogo determinado pelas posigbes sociais que os sujeitos ocupam nela
e as respectivas *fungdes sociais” ou papéis a elas associados.

Vé-se que esse segundo sentido atribuido as “relagdes sociais” contém o primeiro e o
amplia, aprofunda. Percebe-se ainda que em Vigotski estes termos sdo amplos e carregados
por sua ideologia: seria ingénuo acreditar que para este tedrico as relagdes sociais sdo algo
natural e ideologicamente neutro (Pino, 2000).

Neste sentido, equipara-se aqui a apreensdo vigotskiana sobre as relagdes sociais (no

primeiro sentido acima exposto) ao conceito classico da sociologia de interagdo social,

proposto por Lakatos e Marcont (1999, p. 85):

interacdio social é a agdo social, mutuamente orientada, de dois ou mais individuos
em contato. Distingue-se da mera interestimulagdo em  virtude de cnvolver
significados e expectativas em relagio as agdes de outras pessoas. Podemos dizer
que a interagdo ¢ a reciprocidade de agdes sociais.

E perfeitamente compativel com a pesquisa em tela, essa forma de compreender as
relagbes sociais. Uma vez que esta trata da interagdo social entre pessoas que ocupam
posigdes sociais diferenciadas — basta observar a historia e a luta dos surdos pelo
reconhecimento de. seus direitos. Assim, toma-se por base nesta investigagio, o primeiro
sentido dado as relagBes sociais: o da socializagdo humana, sem, contudo, esquecer que elas
nunca sdo ideologicamente neutras.

Pode-se apresentar a questdo: por que ndo utilizar um conceito da propria Psicologia ¢
sim o de uma area afim? Por dois motivos: primeiro, é sabido que Vigotski rompe com a

Psicologia de sua época, refutando conceitos até entdo utilizados e inaugura uma nova
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Psicologia, a Psicologia Soviética. Nesta, uma concepgdo mais social do homem que
considera sua dimensdo socio-historica e dialética é posta, comeo discutido na sec¢do anterior.

Desse modo, uma defini¢do da Psicologia de interag@o ou interagdo social, como se expde no

I3

quadro 1.1 abaixo, que se resuma apenas & interestimulagio ndie ¢ suficiente para esta

investigagdo, como ndo parece ser ao pensamento vigotskiano.

N

Processo  interpessoal  pelo  qual

individuos em contato meodificam
temporariamente seus
comportamentos, uns em relagiio aos
outros, por uma  estimulagiio
reciproca.

Um processo em que duas pessoas ou

animais influenciam diretamente o

comportamento wm do outro.
(STRATTON, 2003, p. 132)

INTERAGAD
SOCIAL

(DOLZ 2006, p. 439)
Quadro 1.1: Defini¢des de nteragdc social na Psicologia
Fonte: elaboragdo propria (2009)

Estes dois conceitos extraidos de dicionarios de psicologia exemplificam defini¢Ses
que restringem interagdo social a estimulagdo muitua e ndo deixam clara a complexa relagdo,
entre papéis ¢ posigdes sociais, presentes na interagdo social.

0O segundo motivo decorre do primeiro, pois se assume que o conceito discitido ocupa
um lugar de fronteira entre a Psicologia ¢ a Sociologia de acordo com o entendimento da
posicio vigotskiana exposta‘ acima, Sendo assim, nfio ha porque negar isto e deixar de vsar a

definigdo proposta pela sociologia que foi bastante 0til neste trabatho.

1.2.2 — Tipos de interacdes’

Até a década de 1980, os estudos sobre o desenvolvimento social estavam ligados aos
processos de natureza cognitiva e vinculados aos estudos das relagdes paternas, especialmente
mie-filho (MORENO, 2004a). A partir de entfio, a énfase que repousava sobre as relagdes

verticais'® recaiu sobre as relagdes horizontais, e sdo estas as que interessam nesta ocasido.

® Esta secdo e a proxima (tdpices 1.2.2 e 1.2.3) foram escritas fundamentalmenie com base em Moreno (2004a ¢
2004b) que constituem dois capitulos de um dos manuais de desenvolvimento psicoldgico e educagio mais
completo que se tem em portugués. Quando ndo for indicada referéncia, credite-se a autoria a Maria Del Carmen
Moreng.

' As relagbes verticais caracterizam-se pela assimetria e complementaridade entre as pessoas com diferengas
claras em suas competéneias (p. ¢ adullo—crianga). Por sua vez, as relagdes horizontais se caracterizam pela
simetria entre os participantes, que tem competéncias semelhantes ¢ habilidades parecidas (p. e crianga—crianga);
baseiam-s¢ na reciprocidade, na cooperagiio e na igualdade (MORENO, 2004a).
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A importdncia dos companheiros para o desenvolyimento ja € vista aos 9 meses de
vida do bebé, quando se observa que suas brincadeiras ja sfo mais elaboradas do que as dos'
bebés que brincam sozinhos (ORTIZ, FUENTES ¢ LOPEZ, 2004).

Dentre as diversas formas de classificar as interagGes sociais, segue-se a tipificagio
usada por Moreno (2004a, 2004b) ao tratar do desenvolvimento e conduta sociais na crianga.

n . . . . . o1
Desse modo, destacam-se trés tipos de interagfio social entre iguais g

interagdo lidica,
interacdio agressiva e interagdo pré-social. Reconhece-se que estes tipos de interagdo contém
os contetidos-chave para compreensiio da competéncia social de criangas na faixa etaria que
corresponde aos anos do ensino fundamental'?, aqui é exposta a caracterizagdo das interagdes
dentro deste grupo. Ainda em Moreno (2004a, 2004b), busca-se discutir a amizade como um
tipo especial de relagéio social e as hierarquias de dominio, quando se tratando da dindmica
arupal.

Consideram-se relagdes entre pares aquelas que ocorrem com criangas da mesma idade
ou com idades bem proximas. Essa divisdio etdria nos estudos entre os iguais néo € universal,
mas estd presente em nossa realidade ocidental onde a organizagdo da escola leva em
considerago o critério de idade para formagdo de turmas.

A interagdio entre companheiros com idades diferentes (sejam mais velhos ou mais
novos) apresentam especificidades, como mostram resultados de pesquisas transculturais
citadas por Moreno (2004): conversas e cooperagio, bem como conflitos e agressfio sdo mais
frequentes entre criangas com idades aproximadas (em média, um ano de diferenga). Quando
as criangas s30 menores, as atitudes de protegdo e simpatia estiio mais presentes do que entre
as criangas da mesma ou com mais idade. As criangas maiores sdo mais solicitadas para
ajudar os colegas do que as com idade igual ou inferior. Esta pontuagdo ¢ importante porque
embora a maior parte do grupo de criangas que participou desta pesquisa tenha idades
aproximadas, havia'discrepéincia consideravel de idade entre algumas criangas.

Como caracteristicas gerais da interacdo das criangas com idade que vai dos seis aos
doze anos, tém-se o aumento do uso da linguagem como um recurso comunicativo, o
estabelecimento é a consolidagdo das interagdes coordenadas, da imitagio e da

complementaridade de papéis. A percepgiio do proprio comportamento € do comportamento

"' As interagBes entre irmfos situam-se entre as relagdes verticals e horizontais configurando um tifo especial de
vinculo na relagio horizontal, ¢ ndo serfio abordadas aqui. Para aprofundamento nesta questdo ver Moreno
(2004a).

2 Alualmente no Brasil o ensino fundamentai abrange 9 anos de escolaridade, que vio dos seis anos até os 14
anos de idade. Este nivel de ensino estd dividido em duas fases: a primeira fase, do primeire ao quinlo ano
{antiga alfabetizagfio a 4" série) e a segunda fase, do sexto ao nono ano (correspondendo & quinta ¢ oitava série
antiga). :
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do outro, bem como a percepgiio das necessidades, caracteristicas e ritmos de cada um

permite as criangas uma melhor adaptagdc de suas estratégias para a comunicago e para a

interagdo (MORENO, 2004a). Reuniram-se no Quadro 1.2 as principais caracteristicas das

trés modalidades de interagfo dessas criangas,

TIPOS DE INTERACAQ

CARACTERISTICAS " . CE

LUDICAS
Sdo espontdneas e voluntdrias, regidas
por motivagdo intrinseca; relacionam-
se com o exercicio de habilidades mais
complexas sem a presséo para
alcangar o objetivo: as meios sdo mais
Immportontes que os fins.

Permanecem as atividades solitarias, de espectador ¢ as paralelas, entretanto
com fun¢io e significado diferentes da fase anterior a essa idade, carregam
maior complexidade cognitiva. Por excimple, as atividades de espectador ©
paralelas agora podem ser estratégias para aproximagio e inser¢iio em um
2rupo.

Aumentam as atividades sociais (associativas e cooperativas);

As brincadeiras rudes e desordenadas estdio bem presentes, sobretudo entre
0s meninos, mas ¢ impertante dilcrencié-las das condutas agréssivas, pois os
participantes destas brincadeiras engajam-se  voluntariamente € quando
alguém sai machucado, em geral, quem causa ¢ 0 mesmo que consela. Essas
brincadeiras nio acontecem com criangas com pouca habilidade social, uma
vez que 0s proprios colegas se recusam a parlicipar com elas.

AGRESSIVAS
Podem ser instrumentais (forma do
ato ¢ hostil, mas ndo a motivacdo)
ou hostis (causar dano ou
prejudicar a vitima, fisica ou
verbalmente! ou destruir seus hens
e priva-la desses ou outros
beneficios). .

Aumento na lendéncia a sc vingar em face de frustragdes ou ataques;
Diminuem as condutas agressivas em fung@io de aborrecimentos ou
frustragdo provocados pelos pais (p. e. birras);

As agressdes estfo agora direcionadas ds relagBes horizontais: irmio ou
iguais,

Predominio da agressividade instrumental vai cedendo espago para a
agressividade hostif progressivamente com o passar dos anos.

A agressividade verbal e a vinganga se tornam mais comuns, enguanto gue a
agressdo fisica diminui.

Em geral os meninos estio mais envolvidos em atos agressivos, mas nio se
descarta a parlicipag¢do das meninas com formas de agressdio mais sutis (em
geral agressdes mais verbais que [isicas).

PRO-SOCIAIS
Tem como fim ajudar, compartithar,
consolar ou proteger os cutros. Séo
alos espontdneos de aulo sacrificio, e
podem ser geradas por motivos
alirwistas, praticos on egoistas.

Expressam-se por diversas formas de comportamentos dirigidos a atender
dilerentes necessidades do outro. Aumentam com o crescimento das
criangas. : :
Progressivamente, em fun¢fio do desenvolvimento da criangi, as condutas
pro-sociais dirigidas inicialmente a familiares ¢ pessoas proximas g que nio
envolvem muito sacrificio vio se estendendo para outras pessoas e situagdes
menos familiares e com maior nivel de auto-sacrificio.

Em todas as idades as meninas expressam maior interesse pelos sentimentos
das pessoas, mas o fator cultura deve ser considerado.

Quadro 1.2: Caracteristicas das intera¢des das criancas em idade equivalente ao ensino fundamental {6

-12 ancs)

Fonte: elaberagdo propria com base em Moreno 2004a e 2004b

Exposta a caracterizagio acima, segue-se uma breve explanagdo sobre a amizade,

como um tipo especial de relacio social e as hierarquias de dominio. No que diz respeito a

amizade, Palécios,

Gonzalez e Padilla (2004) identificam que em cada momento do

desenvolvimento a crianga atribui um sentido diferente ao que seja um amigo. Este sentido é

inicialmente vinculado & ideia de bem estar préprio, € vai se modificando em diregéo ao bem

estar mutuo, como se pode vé no quadro 1.3 abaixo. De modo geral, a amizade estd presente

durante todo o ciclo evolutivo e embora se apresente de forma diferenciada em cada idade,
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pode-se falar em tragos comuns a todas as idades: amizade é “uma relagdo baseada na
reciprocidade, ¢ uma relagio voluntaria e ndo-obrigatéria, baseada no prazer de estar juntos”

(MORENGQO, 2004, p. 224).

IDADE ) CONCEPCAO DE AMIZADE

Dos 5 aos 8 anos Amizade baseada no apoio e ajuda unidirecional,

A partir dos 8 anos | Aparecimento da reciprocidade e da referéncia a compatibilidade psicolégica.

- Permanecem os componentes de ajuda, de confianga e de compatibilidade psicolégica

{ingrediente basico das relagdes de amizades). A idéia de reciprocidade e de
bidirecionalidade se estende & trocas mutuas de pensamentos e segredos. Ajuda
psicolégica.

A0s 10, 11 anos

Quadro 1.3: Concepcles de amizades em escolares
Fonte: elaboragdc propria com base em Paldcios, Gonzélez e Padilla 2004,

Com o desénvolvimento, as criangas modificam nfo s6 a idéia que téni sobre ser
amigo, mas também a forma que percebem seus amigos. A sele¢iio dos amigos inicialmente é
regida pelo critério de proximidade fisica, e passa a acontecer sob a tese de selecdo ativa®,
para alguns estudiosos. Para outros, a fese da socializacdo reciproca explica melhor esse
processo e outros ainda pensam ser correta a lese de complementaridade das duas posigdes.

Nos primeiros anos do ensino fundamental, os amigos costumam ter a mesma idade,
sexo, além de comportamentos ¢ atitudes parecidas. A partir da pré-adolescéncia, os amigos
tém afinidades em aspectos como atitudes em relagio 4 escola, a certas condutas normativas e
a experiéncia sexual. O género ¢ um fator importante para o estabelecimento de amizades: a
preferéncia por pares do mesmo sexo estd presente desde os primeiros anos de vida
(MORENO, 2004).

O interesse ¢ o comprometimento por pessoas do sexo oposto crescem a partir dos sete
anos em diante. Ter um bom amigo do sexo opostos gera brincadeiras de cunho romantico
pelo grupo. As relagSes entre meninas s80 mais intensas € menos extensas, mais exclusivas do
que as dos meninos.

As amizades se tornam mais estiveis ¢ mais reciprocas, quando se trata dos melhores
amigos. Na pré-adolescénceia as criangas diminuem o nimero de “bons amigos”, sdo mais

seletivos e compreendem que amizade exige certo compromisso. A relagfio torna-se mais

" Segundo Moreno (2004a), os estudiosos apontam rés teses sobre as razdes de escolha de amigos: 1. Tese da
selegdio ativa — as escolhas acontecem em fungio das semelhangas nas preferéncias dos atributos importantes em
cada idade; 2. Tese da socializagdo reciproca — As semelhangas se acentuam em fungio da interagio constante e
maior disposiciio para influéncia matua; e 3. Tese do compiementaridode de ambas — A selecio ativa atua no
primeiro momento, mas com a convivéneia ¢ que € parecido nos amigos & acentuado, em um processo de
socializagfio reciproca.
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complexa e a diferenga na interag@io com o amigo mais proximo e os outros colegas ¢ mais
visivel. Aos amigos proximos sdo dirigidos comportamentos mais positivos: com conversas
voltadas para as necessidades mutuas, afeto reciproco mais intenso ¢ com maior compreensio
emocional. .

No que se referem aos conflitos entre os amigos, estes sio menos graves que entre 0s
nio amigos. Também ha diferenga na disposi¢ao para resolugfio dos conflitos ¢ nas estratégias
para resolvé-los: apresentam formas mais maduras na resolugdio dos conflitos ¢ no esforco
para resolvé-los.

A nogfio que a crianga tem de participar de um grupo, amadurece com o passar dos
anos. Entende-se aqui por grupo um conjunto de pessoas que interagem com certa assiduidade
e de modo habitual, e ainda partilham maneiras de se comportar, crengas e valores, além de se
sentirem ligadas. Os grupos desenvolvem uma dindmica propria com suas normas e
hierarquia, fatores que contribuem para o alcance de seus objetivos.

De acordo com Rubin, Bukowski e Parker (1998 apud MORENQO, 2004b) o tamanho
do grupo, a posigio deste em relagdio a outros grupos € a coesdo interna do’ grupo sdo
propriedades que devem ser levadas em conta nas idades que se esta tratando. Além disso, o
poder dentro grupo, agora ndo depende mais da forga bruta, € o valor do poder social que
toma o lugar central.

As diferencas de género também aparecem nos arranjos grupais. No grupo dos
meninos a hierarquia, a lideranga, a ostentagio de poder e de dominio sdo muito focadas, e a
figura do lider é mais estavel que no grupo de meninas. Este Gltimo formado por um nimero
menor de participantes.

Quando se busca estudar as interages e relagdes grupais, ndo se pode deixar de
considerar o status sociométrico que tem uma estreita relagio com a rede de afinidades e a

dindmica dos grupos, este sera abordado a seguir.

1.2.3 — O sfatus sociométrico

As posigdes que cada participante ocupa dentro de um grupo em relagdo aos demais ¢
o resultado do status sociométrico'®. A anélise sociométrica ¢ um recurso cléssico nos estudos

dos grupos, consiste basicamente em solicitar aos membros de um grupo que nomeiem entre

'O teste sociométrico utilizado nesta investigagio bem como sua forma de aplicagio estd descritos o eapitule
referente 4 melodologia.
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os participantes aqueles com os quais tém mais afinidade para realizar uma atividade critério e

aqueles com os quais ndo tém afinidade.

Segue uma explanagdo dos tipos de stafus sociométrico, do significado da

competéncia social e dos atributos que interferem no starus. Por fim, sera exposto um breve

comentario sobre a experiéncia social e seus efeitos.

A técnica de estudo sociométrico possibilita o conhecimento das aceitagBes e ndo-

aceitagdes dentro de um grupo, bem como o status de “preferéncia” ¢ o “impacto social” que

os participantes tém no grupo. No quadro 1.4 que segue, resumem-se os tipos de status.

Tiro DE
STATUS

CARACTERISTICA

SIGNIFICADO DA COMPETENCIA SOCIAL

CRIANCAS
POPULARES

Tém indices superiores na preferéncia”
e no impacto social. Recebem muitas
indicagdes positivas e poucas negativas.

Sfo criancas mais calorosas, cooperativas e pro-
sociais, FEficazes na resolugdo de conflitos,
raramente sd3o provocadoras ou agressivas ¢
comunicam-se¢ com os iguais de forma sensivel ¢
madura.

CRIANCAS
REJEITADAS

Alto indice no impacio social, mas baixo
nivel de preferéncia. Poucas cleigdes
positivas contra muilas negativas.

A rejeigio no grupo de iguais estd relacionada as
regras e aos valores comparilhados, mas nem
sempre estard a agressividade. Apenas no caso desta
ser pro-ativa, provocadorn, ndo previsivel € nem
Jjustificada, ou que nfio para até quc o outro ndo
ceda. Essas criangas sdo temidas ou evitadas por
seus pares. Nio apresentam  indlinagdo para
cooperaciio ou habilidade para resolver problemas.

CRIANCAS
IGNORADAS

Baixo impacto social ¢ posigdo mediana
na preferéncia social. Tém poucas
indicagbes tanto  positivas  quanto
ncgativas.

Sdo menos socidveis. agressivas ¢ provocadoras do
que as médias, também interagem menos com oS
outros. Evitam os iguais. manifcstam condutas
inapropriadas ¢ mostram sinais evidenies de uma
baixa auto-estima. Nio (ém habilidades para
construir relagdes e ha mostras ¢m pesquisas (p. €.
OLWEUS, 1993 apud Morena, 2004) que csic €
tipo de crianga com maior risco de se tornar vilima
de maus tratos por seus parceiros.

CRIANCAS
CONTROVERSAS

Apresentam umn alto impacto social, com
média  preferéncia.  Recebem  muitas
indicagdes positivas € muitas indicagdes
negativas. Constituem um grupo pouco
estudado e com staius mais instdvel.

Essas criangas dificilmente sfo ignoradas por seus
pures. Elas siio ativas ¢ provocadoras como as
rejcitadas. mas por outro lado também manifcstam
atitides ¢ comportamentos positivos ¢ pré-sociais.

CRIANCAS
MEDIAS

Recebem um  nimero moderado de
indicagdes positivas ¢ negativas.

Sdo aquelas que ndo aprescntam destaques cm scus
alos ncgaliva ou posilivamente. Constituem a maior
parte do grupo ¢ s¢ sacm razoavelmente bem cm
suas relagdes.

Quadro 1.4: Os tipos de status sociométrico iy
Fonte: elaboragdo prépria com base em Moreno (2004b).

" A preferéncia social ¢ resultado do nimero das eleigdes positivas menos as negativas. Q impacio social <
calculado pelo somatério das eleigdes tanto positivas quanto negativas que uma pessoa recebe em um grupo.
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A classificagdo apresentada acima se diferencia da categorizacio classica, que divide
as criangas em queridas e ndo queridas (ou aceitas e rejeitadas) apenas. Na proposta aqui,
acrescentam-se as categorias ignoradas, médias e controversas.

Segundo Moreno (2004b), em termos gerais as quatro primeiras categorias de criangas
somam dois tergos de um grupo tipico, entre elas as controversas sdo menos numerosas. Uma
terga parte do grupo corresponde a criangas médias. E importante lembrar que a configuragao
dos grupos nfio € estatica e que essa distribuicio depende da dindmica interna de cada grupo.
Desse modo, o status de uma crianga pode ndo ser o mesmo em diferentes grupos. |

Embora a competéncia social seja um aspecto importante na avaliagéo das criangas
quando atribuem um szafus ac seu companheiro, ndo € o unico aspecto observado. Moreno
(2004b) salienta que aparéncia fisica e rendimento académico sdo considerados pelas
crian¢as. Ainda que a aparéncia fisica nfio chegue a definir a posigio que um membro ocupa
no grupo, ela interfere sim na avaliagfio; ja o rendimento académico tem sua importdncia
aumentada 4 medida que a crianga cresce.

Além destes dois aspectos apontados por Moreno (2004b), Odom ef af (2007) em seu
trabalho sobre as relagdes sociais entre criangas com necessidades educacionais especiais
{(NEE) e scus colegas, identificaram que as criancas socialmente aceitas tinham caracteristicas
como: competéncias sociais eficazes, amigos chegados, conseguiam comunicar suas idéias
aos outros, expressar afetos positivos, interpretar o comportamento de outra crianga e
responder de modo adequado, entre outras caracteristicas.

Quais as conseqiiéncias e efeitos da experiéncia social? Ndo ha como responder a essa
questio sem uma certa dose de especulagio, pois hd poucas pesquisas sobre o assunto. E uma
questdo dificil, entretanto necesséaria quando se considera um referencial tedrico sociocultural.
Como sintese dos poucos estudos que tratam da repercussio da experiéncia social a médio e
longo prazo, Moreno (2004b) faz algumas pontuagdes:

a) existe diferenga nas conseqiiéncias de “ndo ser querida™ para as criangas

rejeitadas ¢ ignoradas. As marcas da rejeicio sfio diferentes em fungfio da causa que a

origina, se por um estilo interativo agressivo ou se por um estilo ansioso e de auto-

isolamento;

b) as criangas médias e as ignoradas partilham indices semelhantes de satide mental,

tém maior mobilidade no status sociométrico;
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¥

¢) a rede social de apoio ¢ fraca ou nula na ocasiao da transi¢do do ensino

fundamental para o ensino médio, no caso das pessoas com stafus negativo.

d) A auséncia de amigos e restritas possibilidades para o estabelecimento de
relagdes, a exclusdo do grupo de iguais ndo favorecem ao aprendizado e ao teste de

habilidades sociais,

A figura 1.3 a seguir, ilustra essa relagfo de dependéncia e continuidade entre a
rejeiciio e a competéneia social. A falta de participagdo em situagSes sociais incide sobre a

competéncia social, assim quanto menos se participa menos se tem possibilidade de aprender

a viver socialmente e consequentemente de aumentar a competéncia social. P
REJEICAQ
,;7 DOSIGUAIS  ~ -
BAIXA COMPETENCIA MENOS CONTATOS
SOCIAL SOCIALS

L
;%\\ MENOS GPORTUNIDADES £/
. -

' PARA APRENDER NOVAS
HABILIDADES SOCIAIS

Figura 1.3: Relagcdo entre rejeicdo e competéncia sccial .
Fonte: Moreno {2004, p. 302) t

A rejeicio cuja origem esta ligada & conduta agressiva pode indicar risco de a pessoa
passar para a condigio de delinqilente. Afastar-se da escola ou desenvolver problemas de
satide mental também podem ser efeitos da rejeigfio entre iguais. Mas a auséncia de estudos
longitudinais impede que se confirme categoricamente esta correlagfo.

Diante dessas possibilidades, o pensamento de Price (1996) citado por Moreno (2004)
indica “que a experiéncia com iguais pode significar tanto a expressao como a modificago de
experiéncias  familiares adversas”, constitnindo-se uma excelente oportunidade de
revitalizacio da experiéncia social.

A escola tem uma fungio estreitamente ligada ao conhecimento, porém seus objetivos

vdo além do desenvolvimento cognitivo, pensa-se a escola como uma instituigio que deve
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propercionar o desenvolvimento da pessoa completa. Ademais, as interagdes sfo as vias pelas
quais se da a aprendizagem, como j& exposto no inicio deste capitulo. A seguir, discute-se

3

brevemente a ideia da escola como um lugar privilegiado de interagdes.

1.3 ~ A escola como espaco privilegiado de interacdes sociais

A fungdo da escola tem sido discutida no dmbito da Sociologia ha algum tempo. A
escola € considerada por Gouveia (1997) como um objeto de controvérsia, porque nela atuam
tanto forgas que visam & manutengfo da sociedade, como forgas que buscam a transformagio
da soctedade e superagdo de modelos ideologicos. Nesse sentido, as interagdes que acontecem
na escola também sfo marcadas por essas forgas.

A escola que hoje se pretende inclusiva, democratica em seus fundamentos, ¢ a mesma
escola que historicamente é marcada pelo papel de diferenciar, selecionar, apartar, excluir,
lugar de autoritarismo. A inten¢do que se tem com essa alusdo ¢ a de lembrar que a escola é
um lugar onde convivem for¢as contrarias e que as interagBes no seu interior s%o
inevitavelmente dialéticas.

Quando se fala das interagdes sociais no seio escolar, geralmente refere-se a interagdes
para aprendizagem. E certo que nas sociedades letradas a escola ocupa um lugar de destaque e
¢ que reconhecida como lugar por exceléncia de transmissdo do conhecimento. Pela
perspectiva apresentada nesta investigagfio, as duas Gltimas assertlivas sfo superadas, primeiro
porque se entende a escola como um lugar nfio apenas de transmissdo, mas também de
construgdo e troca cultural, e segundo porque se interessa pelas interagdes de um modo geral e
ndo somente aquelas voltadas para o ensino/aprendizagem.

Arafijo (2001) realizou pesquisa em que buscou, entre outras coisas, saber o que
significava a escola para estudantes do ensino médio. Dentre os aspectos mais importantes
apontados pelos estudantes estava a escola como um lugar de convivéncia, lugar para se fazer
amigos, além de relacionarem as lembrangas escolares mais fortes aos amigos, as lembrangas
afetivas. A autora ressalta que o modelo da escola de hoje, muito semelhante 4 de outros
tempos em sua organizagio, dispde de poucos tempos/espagos para essa convivéncia.

Na sociedade atual cada vez ¢ maior o tempo que a crianga passa na instituigio

escolar. A comegar de sua entrada na escola que aconteée cada vez mais cedom, nas creches,

'® Salienta-se que esse dado nio é verdadeiro para muitas criangas, sobretudo as que vivem em situagio de risco
¢ que estdo a margem.do sistema escolar. Entretanto, ¢ verdadeiro para a maior parte das criangas da classe
média, por exemplo.
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ou em institui¢3es semelhantes as do sistema escolar. A convivéncia entre as mesmas criangas
pode durar anos.

Coll e Colomina (1996)", discutindo o valor educativo da relagio entre alunos.
pontuam a importancia crucial que tém essas relagdes para o processo de socializagdo da
crianga, pois “em comparagdo com a interagdo professor-aluno, a interagéo ent}re iguais €
muito mais frequente, intensa e variada” (COLL; COLOMINA, 1996, p. 300). Nesse sentido,
as possibilidades de trocas interativas sdio igualmente maiores.

Esses autores relacionam ainda a aquisi¢do de competéncias sociais as interagdes
sociais entre os alunos. E, por seu contrario, a falta dessas interagdes € o isclamento social
ligam-se a falta de competéncia social. O contexto das relagdes entre os iguais € ainda
importante para o aprendizado do controle dos impulsos agressivos, pois as condutas
agressivas sfio mais frequentes entre os pares. Outro aspecto da interagdio entre os pares,
apontado por Coll e Colomina {1996), é a relativizag8o dos pontos de vista e o incremento das
aspiragbes e do rendimento académico. Desse modo, nfio resta diivida que as interagOes
sociais fazem parte de uma dimensfo que ndo ¢ explicitada nos curriculos, nem tampouco
compdem 0s objetivos escolares na pratica.

Apesar da inser¢o dos temas transversais no curriculo, como diversidadé cultural ¢
ética, uma educagio voltada para os valores humanos parece ainda ndo ter chegado a escola.
Cada vez é mais comum a presenga de manchetes nos noticiarios sobre as variadas formas de
violéncia na escola, seja a violéncia subjetiva seja a violéncia fisica, por exemplo, o bullying.

Ja ndo é possivel negar a necessidade de pensar a escola como um lugar propicio para
se refletir sobre a cultura, os valores ¢ inserir o tema, por exemplo, da amizade como um

objetivo educacional.

1.4 As interacdes socais na escola: cstudos que envolvem criangas com
deficiéncias e com surdez

Os estudos sobre as interagdes sociais na escola dita inclusiva vao ganhando mais
mais espago. Batista ¢ Enumo (2004) investigaram a interagfo social entre trés alunos com
deficiéncia mental e seus colegas, nas séries primarias do ensino fundamental. Constataram
que os alunos com deficiéncia mental sdo menos aceitos e mais rejeitados que seus colegas.

Teixeira ¢ Kubo (2008) chegaram a conclusdes similares, quando pesquisaram as

' Ha uma segunda ediciio deste capilulo revisada e atualizada, com a mudanga de um dos autores, porém na
atualizagio o tdpico que nos interessa fol suprimido para se voltar exclusivamente &s relagdes com foco na
aprendizagem. Assim, preleriu-se a primeira edigdo.
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caracteristicas das interagdes entre alunos com Sindrome de Down e seus colegas de turma.
Para essas pesquisadoras, nas turmas estudadas havia alunos que eram mais reconhecidos por
seus colegas, tanto positiva como negativamente, do que os alunos com a Sindrome.

Neste contexto, chama a atengfio a interagfio entre criangas surdas e ouvintes no
contexto da escola inclusiva. Este tema ja foi abordade em alguns estudos, as vezes de
maneira direta, como nos estudos que seguem, ¢ em outras como um tema coadjuvante. Dias
(2006), por exemplo, atestou em seu trabalho que a comunicagfo entre o aluno surdo e seus
colegas ocorre de inimeras maneiras, e para que de fato ocorra a inclusdio, ehtre outros
aspectos, deve-se encorajar e desenvolver as amizades na sala de aula.

Estes resultados sinalizam a necessidade de maior atencfio para as interagdes que
acontecem na escola. De fato, mais do que nunca, a amizade precisa ser um objetivo
educativo, como sugerem Strully e Strully (1999},

Marchesi (2004) salienta a importincia de analisar as habilidades sociais das criangas
surdas, j4 que estas “costumam apresentar problemas em suas relagdes com as pessoas
ouvintes” (MARCHESI, 2004, p. 186). Esses problemas sdc decorrentes de muitos fatores,
mas alguns se destacam, como: a constante negag¢éo do reconhecimento de uma identidade, &
negacio da cultura propria da pessoa com surdez, além de sua lingua natural (s6 ha pouco
admitida como tal).

Tem-se falado sobre a hegemonia da cultura ouvinte que, ndo lem oferecido as
pessoas com surdez um ambiente amistoso. Skliar (1998b, p. 51) pontua que os alunos surdoes
mencionam sobre seu passado educativo “o ser € o sentir-se estrangeiros, o ser o e sentir-se
forasteiros, o ser e o sentir-se exilados, ainda que dentro das proprias escolas para surdos,
dentro das escolas com ouvintes ¢ em seus proprios lares”. Entende-se assim, que as
interagdes sociais nesses ambientes ndo lhes tém sido satisfatorias.

Os testemunhos destes alunos encontram eco na pesquisa realizada por Marin e Gdes
(2006) sobre a maneira como as pessoas surdas participam das atividades do cotidiano. Neste
trabalho, as autoras concluem que a participacio dos sujeitos surdos no dmbito de suas
relacGes pessoais € bastante restrita, sendo na maioria dos casos relagdes funcionais. Falam
atnda da “persisténcia de condigdes sociais muito insatisfatorias de escolarizago, de
capacitagdo para o trabalho e, mais amplamente de formagéo pessoal dos surdos’] (MARIN;

GOES, 2006, p.244).
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Como bem ressaltam Lacerda e Silva (2006), o debate sobre a surdez e a incluséo
social ¢ contraditorio e perturbador, nfio deixando de ser proficuo. E uma intrigante (e
instigante) area de estudo cujo desvelamento se faz necessario.

Em outro estudo, com interesse em como 0s alunos significam a experiéncia de
inclusdo com aluno surdo, Lacerda (2007) desenvolveu uma investigagio com alunos da 5°'%
série do Ensino Fundamental e concluiu que os alunos referem-se a esta experiéncia como
positiva, demonstrando inclusive interesse pela lingua de sinais. Verificou ainda que havia
respeito pela diferenga, mas as relagdes eram superficiais.

Ja Felix (2008) estudou as interagdes sociais entre alunos surdos e ouvintes e
comprovou que os momentos de interagdo ndo acontecem com freqiiéncia, salvo quando'
envolviam uma aluna ouvinte bilingiie. Mesmo que as pesquisas mostrem, como no caso da
autora citada, que as representagdes sobre a lingua de sinais e a surdez sejam na maioria das
vezes positivas, as interagbes entre os surdos e ouvintes parecem distantes do padrio de
interagdes desenvolvido pelas outras criangas.

O principal entrave para o aprofundamento dessas interagdes apresenta-se pela
auséneia de um codigo comum. Embora, como identificou Sousa (2006) — ao observar os
movimentos discursivos nas interagdes de criangas ouvintes e surdas —, estas desenvolvam
estratégias para comunicacdo utilizando-se do aspecto ndo-verbal da linguagem ¢ tornam-se
sujeitos ativos na construgio de sentidos, mas todo esse esforgo por parte dos envolvidos nio
tem sido suficiente para que se estabelegam relagdes efetivas entre eles.

Deve-se ainda levar em conta outros elementos que influem nos padrdes de
interages estabelecidos entre os alunos no cendrio escolar. Fumes (2001) estudou.a interagdo
social entre alunos nas aulas de Educacio Fisica e verificou que, no contexto escolar
estudado, predominava uma cultura individualista ¢ de tragos autoritarios, em que nfio havia
espaco para atividades colaborativas entre os alunos. A pesquisadora entendeu que embora o
contexto ndo atuasse de modo determinante, haja vista que a relagio do sujeito com o meio é
dialética, essas caracteristicas estavam presentes na interagio entre o0s alunos. Essa
constatagdo faz com que se reflita ainda sobre qual o contexto que a escola inclusiva tem
oferecido para o desenvolvimento de interagGes satisfatorias.

Recapitulando o que foi exposto até aqui, na primeira se¢do do capitulo, explanou-se o
desenvolvimento sob o olhar vigotskiano e os conceitos do autor em questdo, tomando sua

perspectiva como pano de funde para as discussdes realizadas nesta ocasifo.

' Atualmente denominada sexto ano.
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Em seguida discutiu-se o conceito de interagdo e tratou-se de trés dos seus tipos:
interagdes ldicas, interagdes agressivas ¢ interagdes pro-sociais, em funcdo dos anos/idades
correspondentes ao ensino fundamental. Destacou-se a relagio de amizade e na dimensio
grupal o status sociométrico, bem como alguns comentdrios sobre suas conseqiiéncias.
Discorreu-se brevemente, ainda, sobre a escola como um espago privilegiado de interagdes. E
por fim, apresentaram-se alguns estudos sobre interagdo entre criancas com ¢ sem deficiéncia
na escola.

E oportuno lembrar que o intuito deste trabalho € o estudo das interagSes, no ambito
escolar, entre surdos e ouvintes, e mais uma vez ressalta-se que o foco nio esta na dimenséo
pedagdgica, mas na dimensdo social. O entendimento aqui defendido ¢ que embora o
desenvolvimento social ndo se dé exclusivamente na escola, as interagBes neste ambiente sio
de suma importéncia para o aprendizado ¢ o desenvolvimento de qualquer crianga, seja surda
ou ouvinte, :

Assim, destaca-se que mesmo o foco estando na dimensio social, nio se quer defender
a escola apenas como um lugar de socializagfio para as pessoas surdas, pois este entendimento

¢ inclusive contrario a nogiio de escola.
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2 - BILINGUISMO/BICULTURALISMO E EDUCACAQ DE SURDOS

Este capitulo apresenta alguns aspectos presentes na educagdo dos surdos. A
principio, mostra-se um panorama do que se tem produzido sobre o tema, ¢ nai sequéncia,
aborda-se o bilinguismo/biculturalismo, perspectiva que se considera mais apropriada para a
educagiio dos surdos. Concluindo, apresentam-se criticas ao bilinguismo na educacio dos
surdos na escola inclusiva.

A questdo'da surdez néio € algo novo na histéria da humanidade, mas a histéria da
educagdo dos surdos data do seculo XVI. O curso da histéria dos surdos é permeado por
diversas concepcles sobre a surdez, e ainda se confunde com a histéria de sua educag#o.
Depois de superada a ideia de que os surdos ndo eram educdveis, surgiram as primeiras
experiéncias educativas, das quais algumas custaram muito a eles,

Durante certo tempo, co-existiam o oralisme e o gestualismo, mas o primeiro foi o
método que imperou durante a maior parte do tempo, mesmo diante do &xito das primeiras
iniciativas de ensino com a lingua de sinais. O oralismo foi legitimado no-Congresso
Internacional de Educadores de Surdos em Mildo no ano de 1880, um dos marcos mais
importantes na histdria da educagio dos surdos e que extinguiu a lingua de sinais. Até as
décadas de 50 e 60 do século passado, a lingua de sinais nfo tinha espago na educagéio de
surdos e estes eram proibidos de usa-la, foi quando despontaram os primeiros estudos
atribuindo o valor linguistico a lingua viso-espacial.

Nessa época, com o reconhecimento do fracasso na educagdio dos surdos, abriu-se
espago para a Comunicagéio Total. Comegou-se a inserir a lingua de sinais (ainda subjugada a
lingua dominante, no caso do Brasil: Portugués sinalizado) e todos os recursos que pudessem
ajudar a comunicagdo dos surdos. Apesar do pequeno avango, a oralizagdo ¢ o ensino do
Portugués como lingua de instrugéo ¢ de comunicagio prevalecia,

Com o reconhecimento das linguas de sinais como linguas completas — néo devendo
em nada as linguas oral-auditivas — e em decorréncia disso a compreensdo da importancia da
aquisicio da linguagem para o desenvolvimento cognitive, abriu-se caminho para o
bilinguismo/biculturalismo, tratados mais adiante. Vale lembrar que, como toda histéria, essa
ndo foge as marcas dos interesses politicos ¢ ideoldgicos dos que dominam, e é permeada por
lutas.

Estudiosos e pesquisadores como Lacerda (1996, 1998), Soares (1999), Capovilla e

Raphael (2001), Sacks (2005), entre outros, escreveram sobre a historia das concepgdes de
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surdez e da educagéio dos surdos com propriedade e éxito. Sendo assim, nfio se faz necessario
aprofundar o assunto. Antes sim, apontar as concepgdes mais marcantes ¢ as perspectivas
atuais a respeito dlo tema, que ¢ bastante complexo, cheio de controvérsias e do qual o
consenso tem passado longe. Entrar em contato com a surdez e com os surdos € um convite a

rever conceitos, preconceitos, certezas cristalizadas e paradigmas.

2.1. Panorima atual dos estudos sobre a educacio de surdos

Apresenta-se nesta ocasiio uma breve revisdo de literatura sobre as questles que
envolvem a surdez e as pessoas surdas. Optou-se por um recorte que contempla os estudos
nacionais , segundo levantamento realizado por Lima ¢ Fumes (2008), ¢ nestes, os trabalhos
apresentados no GT 15 — Educagdo Especial, das Reunides Anuais da ANPED', que falavam
sobre a surdez, os surdos e seus temas, entre os anos de 2002-2007. No periodo estudado,
25% dos trabalhos apresentados no GT referiam-se a surdez/surdos,

Lima e Fumes (2008) agruparam estes trabalhos em 7 femudticas, como mostra o
resumo no Quadro 2.1 a seguir. Note-se que as tematicas com maior niimero de trabalho s&o

Inclusiio da pessoa surda e Leitira e escrita da Lingua Portuguesa, cada uma com 7

trabalhos, indicando serem estes os focos de maior preocupacio nos estudos. Os temas Libras

e Surdez/Surdos ocupam a segunda posigdo com 3 trabalhos cada. Formacdc ¢ Prdtica

docente poderiam ter ocupado a mesma categoria, dada a proximidade dos assuntos, mas pela

relevincia que tém, formaram grupos separados. Outra tematica foi Politicas Publicas para

Educacdo de Surdos, com apenas um trabalho.

TEMATICAS DOS TRABALHOS PONTOS ABORDADOS

#» Interagdes entre surdos ¢ ouvintes. (DORZIAT, 2002;
LORENZINI, 2000);

¥ Perspectivas de inclusioc (MULLER, 2005; DORZIAT,
ARAUJO e LIMA, 2006; LACERDA e LODI, 2007;
PEDRIIRA, 2007); e

» Como o aluno surdo percebe a inclusdo {TARCUCI, 2007)

INCLUSAO DA PESSOA SURDA

» O ensine ¢ a aprendizagem destes processos (OLIVEIRA,

2003; COSTA e CADER-NASCIMENTO, 2005; LEBEDEFF,
LEITURA E ESCRITA 2005; KARNOPP ¢ KLEIN, 2006; LEBEDETT, 2007);

(LINGUA PORTUGUESA) » Compreensao extual de lextos e lingua de sinais ¢ escrita

(LEBEDEFF, 2003) ¢ :

» Produgdo de livros bilingues (CASARIN, 2005).

# A relaghio da lgreja Mondstica e a constitui¢do da Lingua de
LIBRAS Sinais (REILY e REILY, 2003), o ensino de LIBRAS a
familiares (DIAS, PEDROSO ¢ ROCHA, 2003) ¢

# A questio do intérprete no contexto da escola inclusiva

' Associacgo Nacional de Pés-Graduagiio e Pesquisa em Educagio — ANPED, através de suas Reunides Anuais ¢
reconhecidamente urmn importante espago para difusfo das pesquisas na area de Educagio.
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{(LACERDA e POLETTI, 2004).

E interessante notar que nos ultimos trés anos estudados ndo
aparecem trabalhos sobre este tema cspecificamente, mas este
perpassa alguns trabalhes do tépico anterior: Leitura e Escrita,

¥ Concepgdes e Institucionalizagfio da surdez, normalizagio e
ouvintizaciio dos surdos (DORZIAT, 2003; LOPES, 2003:
TEIXEIRA, 2003).

Do mesmo modo que o item acima, esse assunto perpassa outros
trabalhos, mas mereceu estar em um tépico separado porque o
lema € o foco central dos trabalhos citados.

SURDEZ/SURDOS

¥ Significagao da formacio docenle para educaciio de surdos ¢
FORMACAO DOCENTE o discurso sobte diversidade no processo de formagdo docente
(MULLER, KLEIN e LOCKMAN, 2005; MACHADOQ, 2007).

» Concepgdes de ensino de professores de surdos e a re-
PRATICA DOCENTE significago do “ser professora® na Educagio rde Surdos
(DORZIAT, 2002; TARTUCI, 2006).

. » A experiéncia do  Estado de Santa Catarina, na
POLITICAS PUBLICAS PARA implementagao da Politica da Educagio Inclusiva (QUADROS,

EDUCACAO DE SURDOS 2005). Essa discussdo também permeou o trabalho dv Lacerda ¢
Lodi (2007), alocado no tdpico Inclusdo.

Quadro 2.1: Termaticas dos trabalhos sobre surdos/surdez do GT 15 ANPED (2002-2007)
Fonte: efaboragdo propria com base em Lima e Fumes (2008)

Além de identificar os temas dos trabalhos, Lima e Fumes (2008) buscaram conhecer
as concepgdes de surdez que perpassavam tais trabalhos, e quem eram os participantes
destes. Quanto a concepgdo de surdez, estas autoras encontraram um resultado semelhante ao
de Ferreira (2002): o destaque da concepedo social de deficiéncia® foi evidente nos trabalhos,
Constatou-se que a concepgdo social vem se estabelecendo cada vez mais nos estudos e a
perspectiva clinica ficando mais distante, como também ja confirmavam Nunes et al (2003).
O reflexo disto aparece nas referéncias dos estudos que tém como principais e Tecorrentes
fontes, Vigostski, Bakthin, Hall, Foucault, Skliar, Perlin, Lacerda, dentre outros.

Cabe aqui esclarecer que nesta investigagio, tem-se por base a concepedo social de
surdez, entendendo- as questdes relativas aos surdos por uma perspectiva sécio-antropoldgica,
E oportuno lembrar que mesmo entre os surdos ndo ha uma Onica concepgdo de surdez, como
também este néo € de modo algum um grupo homogéneo. Existe diferenca na diferenga como
ressalta Lima (2004),

A forma de compreender a surdez e as pessoas surdas influencia diretamente na
concepgdo defendida para a Educagdo dessas pessoas, bem como a forma de lidar com a
questdo da surdez. Como se pdde ver no trabalho de Dorziat (2002), que procurou relacionar

as concepgdes dos professores sobre o tema da surdez/surdos e as praticas pedagdgicas destes.

? Diferente da concepgdio médica {clinica-terapguticay que eofatiza a falta. & deficiéncia ¢ estigmatiza a pessoa: a concep¢iio
sovial considera a deficiéncia enquanto: “diversidade humana, que por suas singularidades, requer atengdo a especiliicidades ¢
diferengas quanto 4 forma de comunicaglio e de mobilidade, de ritmos ¢ cstilos de aprendizagem, bem como das manciras
diversas de construir o conhecimento de relacionamento social” (MUNHOZ, 2003, s/p). Em relagio aos surdos, fala-se de
uma perspectiva socio-antropoldgica come a oposta & perspectiva médica.
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b
Pode-se verificar que os focos de analise nessa area da surdez/surdos se ampliaram, ¢
intensificou-se a preocupagdo com a formagdo e a pratica docente para uma atuagdo proficua
na Educagéo dos Surdos.
Em se tratando dos participarntes das pesquisas apresentadas no GT 15, varios foram
0s tipos:
a) Trabalhos que nio contaram com_participantes, por se tratarem de pesquisa
documental, ensaios tematicos, por exemplo (REILY e REILY, 2003; LOPES,
2003; CASARIN, 2005; QUADROS, 2005; TEIXEIRA, 2005; LORENZINI,
2006; LACERDA e LODI, 2007; MACHADO, 2007; LEBEDEFF, 2007).

b) Investigagdes com alunos, cujo foco foram alunos surdos; s6 em um dos

trabalhos as participantes eram alunas surdocegas (TARTUCE, 2002;
OLIVEIRA, 2003; LEBEDEFF, 2003; COSTA, CADER-NASC[MET;]TO, 2005;
DORZIAT, LIMA, ARAUJO, 2006, TARTUCI, 2007);

¢) Investigagdes com professores (DORZIAT, 2002; LEBEDEFF, 2005;
MULLER, KLEIN, LOCKMAN, 2005; TARTUCI, 2006; KARNGPP, KLEIN,
2000);

d) Trabalharam com mais de um tipo de participantes: Dorziat (2003) trabalhou com

professores, familiares ouvintes, alunos ¢ instrutores surdos, mais uma mie

surda; Dias, Pedroso ¢ Rocha (2003) contaram com instrutor surde, monitores

surdos e familiares ouvintes; Pedreira (2007) teve como participantes alunos

surdos ¢ ouvintes, professores ¢ intérpretes. Um estudo teve como participante

uma intérprete (LACERDA, POLETTI, 2004). Essa distribuicdo indica uma

preocupacio com todos os atores envolvidos com a questdo das péssoas com

surdez.

Os trabalhos deixaram de centralizar-se nos individuos surdos ¢ passaram a
considerar outros atores fundamentais no processo de educagdo deste piblico, como: os
professores € seus pares ouvintes (no caso dos estudos com diversos tipos de participantes),
além de adotar uma perspectiva mais social em relagdo a deficiéncia e a pessoa nesta
condicdo.

O panorama do GT- 15 da ANPED, aqui apresentado, retrata bem as questdes sobre
a Educacio de Surdos: sdo amplas e se entrelagam. Isto nfio quer dizer que haja consenso nos
debates, o topico da inclusiio dessas pessoas na escola regular € motivo de disputas acirradas.

As tematicas identificadas por Lima e Fumes (2008) reverberam as discussdes sobre a
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inclusdo dos surdos, fornecendo, desse modo, uma pista para que se¢ compreenda a dimensao e
a complexidade do assunto.

Ainda sob-a sombra da histéria junto as discussdes sobre a inclusio, o bili:nguismo {e
o biculturalismo) tem sido a abordagem mais discutida na educagdo de surdos atualmente. E é

sobre isso que a préxima sec¢do versa.,

2.2 Bilinguismo/biculturalismo na educagio de surdos

Esta segﬁo'apresenta uma vis#o geral sobre o bilinguismo/biculturalismo na educagio
dos surdos. Nesse sentido, aborda-se a definigdo do bilinguismo de acordo com as principais
correntes € principalmente a corrente utilizada neste estudo, apontando as convergéncias e as

divergéncias, bem como suas implicagdes na educagéo dos surdos pautadas nesta perspectiva.

2.2.1 = Bilinguismo/ biculturalismo e suas definicdes

Superando-se a resisténcia a Lingua de Sinais (LS)’ como a lingua natural das
pessoas surdas, a oposi¢do entre a lingua oral-auditiva e a lingua viso-espacial na educagio de
surdos comega a perder forga. O starus linguistico que as linguas de sinais adquiritam como o
reconhecimento de serem linguas completas em si mesmo, e ndo um “prémio de consclagfio
para os surdos™ (SKLIAR, 1998Db), impds uma importante questio para as pessoas surdas: sua
condico bilingue. '

A aceitagio desta condigdo como natural aos individubs surdos, como ndo podia ser
diferente, traz implica¢des importantes para as discussdes no campo da educagio de surdos,
neste trabalho algumas dessas implicagbes sdo abordadas. Entretanto, antes de qualquer coisa,
apresenta-se o que vem a ser o bilinguismo.

Em linhas gerais, o bilinguismo® pode ser considerado como “o uso que 4s pessoas
fazem de diferentes linguas (duas ou mais) em diferentes contextos sociais”, de acordo com
Quadros (2008, p.28). Para esta autora, definir bilinguismo ndo é uma tarefa facil, pois
depende de varias questdes de ordem politica, social e cultural (QUADROS, 2008). Debates

como o0s que estio presentes nos trabalhos de Favorito (2006), Silva (2005) e Fernandes

*William Stokoe em 1960 provou que a Lingua de Sinais satisfazia aos critérios linguisticos e assim podia ser
considerada uma lingua genuina (SACKS, 2005}. No Brasil os estudos sobre a LS iniciaram-se na década de 80
do século passado. O reconhecimento da Lingua de Sinais no Brasil s6 aconteceu oficialmente em 24/abi/2002,
através da Lei n°® 10.436, regulamentada pelo Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005,

* Embora o Brasil ¢ outros paises americanos sejam identilicados como monolingues, autores como Quadros
{2008), Kelman (2005) ¢ Skliar {£998b) consideram que existem outras linguas sendo usadas no pais. e neste
sentido, falam ndo sé em bilinguismo e em biculturalismo, mas também em multilinguismo e multiculturalismo.
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(2006) sobre bilinguismo de um modo geral e suas implicagSes culturais, sociais e politicas,
ilustram a pontuacgio feita por Quadros.

Fernandes e Correia (2005) afirmam que o bilinguismo caracteriza-se pelo uso de
dois sistemas simbolicos distintos. Cada sistema simbélico estrutura diferentes modos de
pensar, de categorizar a experiéncia. Nessa linha de pensamento, Dias (2004) classifica o
bilinguismo em perfeito e imperfeito, como se pode observar na reprodugio dos qdadros 22e

2.3, a seguir:

Significante A
Significado

=
\

Significante B

Significado —* Significante A

1

Significante B

QUADRO2. 2: Relacdo entre significado e significante
no bilinguismao perfeito
Fonte: Berruecos (1990 apud DIAS, 2004, p. 40)

QUADRO 2.3: Relacdo entre significado e
significante no bilinguismo imperfeito
Fonte: Berruecos (1990 apud DIAS, 2004, p. 40)

!

O bilinguismo perfeito acontece com linguas que usam 0s mesmos canais para
transmissdo e recepgdo, por exemplo, na aquisigio de duas linguas orais auditivas — portugués
e inglés. Na relagiio entre significado e significante no bilinguismo do tipo perfeito, tem-se
significantes diferentes que se relacionam simultaneamente ao mesmo significado (DIAS,
2004).

O bilinguismo imperfeito ocorre quando as linguas se valem de diferentes canais de
transmissdo e recepgiio — como acontece com a Lingua Portuguesa (oral-auditiva) e a Lingua
de Sinais (viso-espacial). Nesse caso, é necessario que primeiro se estabeleca a relagfo entre o
significado e o significante da lingua natural, e tomando-se esta por base ¢ possivel aprender
sistematicamente a segunda lingua (significante B). Assim, a relagdo com a unidade
conceitual € estabelecida em apenas uma das linguas (DIAS, 2004). De acordcg com esse
entendimento, os surdos apenas desenvolvem um bilinguismo perfeito quando as duas linguas
envolvidas sdo de sinais.

A nogdo de bilinguismo para as pessoas nao pode se restringir ou significar a
acessibilidade a duas linguas, mas o acesso a uma identidade social e pessoal. Sacks (2005, p.
135) afirma que uma lingua “expressa (e talvez em parte determine) o modo como todo um

ovO pensa, sente e aspira”, possuindo assim um “cardter” cultural. Como decorréncia do
p p s : pira’,
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bilinguismo ~ ou sgja, da experiéncia de interagir com duas linguas em niveis de proficiéncia
variados — as pessoas bilingues acabam por interagir com duas culturas: dois modos de
significar, de pensar, sentir e aspirar, 0 que as torna também biculturais (KELMAN, 2005).
Como esclarece Sacks (2005, p. 136-137).

A lingua de sinais é para os surdos uma adaptago (inica a um outro mode sensorial;
mas ¢ também, e igualmenle, uma corporifica¢do da identidade pessoal e cultural
dessas pessoas. Pois na lingua de um pevo, observa Herder, “reside toda a sua esfera
de pensamento, sua tradigio, histdria, religido ¢ base da vida, todo o seu coragdo e
sua alma”. 1sso0 vale especialmente para & lingua de sinais, porque ela ¢ a voz — nfio
s6 bioldgica mas cultural, € impossivel de silenciar — dos surdos,

Reconhecer o bilinguismo da pessoa surda implica em necessariamente, reconhecer
sua condi¢do bicultural, sob pena de comprometer sua identidade, € ndo apenas a significagiio
do mundo, mas a significagdo de si mesmo. Perlin (2005) discute esse ponto quando trata das
miltiplas identidades surdas. Desse modo, ndo se pode neste trabalho deixar de compreender
a condigdo bilingue e bicultural das pessoas surdas.

O bilinguismo traz a tona questdes referente as relagdes entre as diferentes culturas.
Estas relagdes sempre envolveram disputas ideolégicas e de poder, assim, ndo seria diferente
no caso das pessoas surdas e de sua cultura. Nesse sentido, Silva (2005} apresenta uma
reflexfio sobre o bilinguismo relacionado as minorias linguisticas e entre estas os surdos,
como ja foi indicado ha pouco.

Santana ¢ Bergamo (2005) abordam questdes de como a cultura e a identidade surda
tém buscado se legitimar, bem como as implicagbes sociais ¢ ledricas, ilustrando
complexidade deste assunto que vai além dos limites da discussdo na investigagio aqui
propostas. Dai desdobram-se muitas discussdes complexas e entre elas a educagéo bilingue ¢

bicultural para os surdos.

2.2.2 — Bilinguismo/biculturalismo na educaciio de surdos

Os debates sobre o bilinguismo no contexto da surdez e na educagéo de surdos
iniciaram-se na Suécia por volta da década de 70. Fruto do reconhecimento politico dos
surdos como minoria linguistica, a discussdo sobre o bilinguismo dos surdos n&o parou de
avangar.

Lacerda (1998) e Sacks (2005) comentam que diversos paises de todo o mundo ja
discutem e aplicam de algum modo o bilinguismo na educagdo de surdos, como exemplo, a
propria Suécia, Dinamarca, Estados Unidos, Venezuela e Uruguai. Os conceitos para o

bilinguismo e as praticas que o consideram sdo t&o diversos quantos 0s paises em questio.
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¢

‘ i
Como apontado anteriormente, dependem dos aspectos politicos, sociais € culturais de cada

um desses paises.

Considerando o bilinguismo para os grupos minoritirios nos Estados Unidos,
Favorito (2006, p. 106) citando Skutnabb-Kangas (1995) afirma: “ser bilingue ¢em diversos
paises, especialmente nos EUA, tem sido sindnimo de “ser pobre, burro € sem instrugdo™. Em
oposigio a essa situaglio, Sacks (2005) d4 destaque ao programa de educagdo bilingue da
Venezuela, onde desde a creche as criangas surdas ja tém contato com surdos adultos usuarios
da LS e recebem instrugfo bilingue.

Segundo Felix (2008) aqui no Brasil, s6 na segunda metade da década de noventa foi
que alguns pesquisadores comegaram a considerar o contexto bilingue das minorias. Desse
modo, ainda sio poucas as experiéncias de educagfo bilingue neste pais. Ademais, o
reconhecimento da LS ainda nio se reverteu em uma politica linguistica para os ‘surdos que
redundasse por sua vez em uma mudanga na estruturagio de sua educagdo.

O modelo de educagdio bilingue contrapde-se ao modelo oralista ¢ a comunicagdo
total, de acordo com Lacerda (1998). Na educagdio bilingue o canal visogestual (espago-
visual) ¢ imprescindivel para aquisigdo da linguagem pela pessoa surda.

Goldfeld (1997) reafirma ndo haver unanimidade entre os estudiosos sobre as
questdes referentes ao bilinguismo. E hd um certo receio que o bilinguismo acabe sendo um
retorno ao oralismo, em decorréncia das diferentes formas de se conceber a aplicagio do que
se entende por bilingue nas praticas educativas. Dias (2006) apresenta duas posigdes
existentes (entre outras que se sabe existirem}:

a) Na primeira forma, a crianga adquire a LS e a Lingua Oficial de seu pais,

inicialmente na forma oral e depois deve ser alfabetizada na Lingua Oficial;

b) Para a segunda, além da LS, a crianga ndo teria necessariamente que aprender a

lingua oficial na modalidade oral, apenas na escrita. £ a LS serd sempre a mais

desenvolvida.

Na primeira posicdc a LS ainda ¢ consideréda ponte para a lingua do gtupo
majoritario, podendo ser abandonada quando da aquisi¢iio da segunda lingua. Espera-se nesta
posigdo que o bilingue use a segunda lingua como um monolingue. Ha certa preocupagio,
como se pode ver em Skliar (2005, p.10), que representagdes como estas se constituam:

[...] numa ferramenta conservadera e polilicamente eficaz para reproduzir uma
ideologia e uma pratica orientada para o monolinguismo: utilizar a primeira lingua
para “acabar” rapidamentc com ela, com o ebjetivo de alcangar a lingua oficial.

B
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Ja para a segunda posicfio, aceita-se que possa haver variados graus de proficiéncia,
expressos num continuum que vai da proficiéncia de um nativo da lingua aos diferentes usos
de uma segunda lingua, desconstruindo o ideal de um bilinguismo equilibrado, que tem como
alicerce um padrdo de monolingue idealizado (FAVORITO, 2006).

E esta segunda posi¢io que se defende aqui, pois como conclui Dias (2006, p, 41):
“todos concordam que o desenvolvimento cognitivo, afetivo, socio-cultural e académico das
criangas surdas ndo dependem necessariamente de audi¢do, mas sim do desenvolvimento
espontineo da sua-Lingua”, no caso a LS. Sobre isto, Sacks (2005, p. 130 ) ainda confirma
nio ser a falta da audigiio o maior problema para os surdos: “a surdez em si néo € o infortinio;
o infortinio sobrevém com o colapso da comunicagdo e da linguagem”. Desse modo, o
objetivo da educagdio bilingue é mais que a fluéncia plena em duas linguas, ¢ o
desenvolvimento cognitivo da crianga (LACERDA, 1998), que depende do desenvolvimento
da linguagem.

Kelman (2004) afirma que o bilinguismo na escola é tradicionalmente concebido
como a oferta de ensino em duas linguas, e em geral ocorrem em duas situacdes: a) escolas
onde os alunos sio estrangeiros (filhos de pais estrangeiros) e b) escolas que oferecem o
contato com uma segunda lingua considerada de uma cultura dominante, que os pais
escolhem para seus filhos. Neste (illtimo caso, se d o bilinguismo “sem estresse” (KELMAN,
2004), pois o aluno ndo depende do aprendizado da lingua para sua “sobrevivéncia social”.
Esta autora ainda atribui duas caracteristicas basicas a um bom programa bilingue: *a
combinagdo do ensino de contetidos na lingua materna e o desenvolvimento no letramenio™
(KELMAN, 2004, p. 93).

A proposta de uma educagdo bilingue para os surdos se apresenta como uma grande
narrativa educacional, na compreensdo de Skliar (1998). Nesta perspectiva, o autor identifica
quatro vertentes principais que parecem indicar diferentes tipos de educagio bilingue que nem
sempre estdo relacionadas: as narrativas que acentuam o aspecto mefodoldgico, elou o aspecto
linguistico, efou o aspecto psicolinguistico, efou se apresentam como uma narrativa

pedagdgica (SKLIAR, 1998). O quadro 2.4 abaixo mostra sinteticamente estas vertentes:
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" NARRATIVAS BILINGUES | ~ CARACTERISTICA

A educagio bilingue é compreendida como sistema escolar substituto &

ET 0 o x T i
METODOLOGICO Comunicagdo Total ¢ oposta ao Oralisimo.

LINGUISTICO Introduzem ¢ enfatizam a aquisigiio da linguagem de sinais na educagiio dos
surdos. Busca oferecer completo acesso & LS e & linguagem escrila; acesso
PSICOLINGUISTICO parcial 4 linguagem oral quando couber.

Deriva do fato das experiéncias de educagdio bilingue seguirem ofientagdes de
magnitude, continuidade e ideologia muite diversas. A educacfio bilingue deve
referir-se ao direito dos sujeitos que possuem uma lingua minoritaria serem
educados nessa lingua.

NARRATIVA PEDAGOGICA

Quadro 2.4 — Narrativas Bilingues segundo Skliar (1998)
Fonte: elaboragio prapria com base em Skliar (1998)

O gue o autor em questdo problematiza ¢ o emprego do termo bilinguismo, que de
tantas acepgdes possiveis torna-se vago ¢ ndo deixa claro o que significa para educagio dos
surdos. Assim, Skliar (1998, p, 54) propde um entendimento sobre a questdo, de modo que
das narrativas expostas acima, é a pedagdgica a que ele enfatiza, considerando que a educagio
bilingue deve ser o “reflexo coerente (...) de uma situagio e de uma condicdo sociolinguistica
dos proprios surdos”. Nesse sentido, esta educagdo deve também contemplar o topico da
identidade dos surdos como mola mestra na construgio de um modelo Pcdagégico
significativo (SKLIAR, 1998). '

Além da reflexdo sobre qual a filosofia que deve embasar a educagdo do surdo, tem-
se a polémica do lugar que essa educagdo deve ocorrer; desvincular-se da educagio especial é
o sonho dos que concebem a surdez por uma perspectiva social. A escola inclusiva nfio € bem
aceita por muitos estudiosos ¢ ¢ um assunto controverso. Na secdo seguinte, expde-se alguns
estudos relacionados ao tema e pode-se perceber os diferentes empregos do bilinguismo nos

trabalhos sobre a educagdo de surdos na perspectiva inclusiva.

2.3 — Criticas ao bilinguismo na educaciio dos surdos na escola inclusiva

Com as reformas da educagfo brasileira, apds o advento da Gitima LDBEN n®
9.394/96, a perspectiva da educagio inclusiva foi adotada na defesa se uma Educagdo para
Todos, em concordancia com a Constituigdo de 1988 e varios documentos intémacionais.
Houve um redirecionamento na educagio especial que foi incorporada ao sistema regular de
ensino.

Esta mudanga causou grande polémica, sobretudo na educagio dos surdos, pois como

declara Quadros (2005), esta politica é o revés da educagiio que os surdos lutaram para

Tuteragdes sociais entre estudantes surdos e ouvintes no cendria escolar: 0s atores e seus atos




/
Bilinguismo/biculturalismo e educacio de surdos 51

conquistar. Vérios estudos tém sido realizados por diferentes perspectivas, como ja foi visto
alguns exemplos no panorama dos estudos apresentados na ANPED (LIMA e FUMES, 2008).

A questdo linguistica se faz presente em muitos destes trabalhos como, por exemplo,
em Lima (2004), que analisou a pratica do bilinguismo em escolas da rede piblicas com
propostas inclusivas. A pesquisadora concluiu, entre outros pontos, o que vem sedo discutido
aqui: ndo hd um entendimento claro do que significa bilinguismo e que implicagdes a adogao
desse conceito traz para a educagio dos surdos. Turetta (2006) alerta para o risco de 2
educacdo bilingue se mantenha subalterna a educagdo inclusiva, caso ndo sejam
reconsideradas as priticas na escola inclusiva para a educagiio de surdos. Essa polémica esia
retratada em estudos como o de Campos (2008) e Damazio (2005), discutidos adiante.

Quando se constata que as especificidades que se requer na educagiio das pessoas
surdas ndo sfio atendidas, fica evidente o descaso com o conhecimento produzido na area, um
exemplo disso € o trabalho de Damazio (2005). Neste, apesar de reconhecer em alguns
aspectos a inadequagdo da atual escola inclusiva para os surdos, a pesquisadora parece fazer
“ouvido de mercador” & necessidade do surdo de desenvolver sua lingua para que possa
atcangar o pleno desenvolvimento, inclusive o cognitivo como demonstra o trecho a seguir,
(DAMAZ10, 2005, p. 17):

A lingua de sinais deve ser aprendida ¢ praticada no atendimento educacional
especializado, embora ndo deva ser usada para o aprendizado da lingua Portuguesa,
como segunda lingua. Ela deve estar presente, informalmente, em todo ambiente da
escela que houver alunos com surdez que comunicam por meio dela. Enguanio o
atendimento educacional especializado € o espage ideal para o alung com surdez
aprender a lingua de sinais, o ambiente de sala de aula das escolas ¢ um dos espagos
preferenciais, wtilizado para ¢ aprendizado da sua segpunda lingua, a Lingua
Portuguesa, independente das dificuldades que esses alunos apresentam. E precisu
criar o ambiente para o aprendizado e vivéncia dessa segunda lingua.

O comentario da autora desconsidera toda a discussdo sobre o bilinguismo ¢ assim a
condigio bilingue da pessoa surda. Um sentido marginal ¢ atribuido a LS quando Damézio
restringe seu aprendizado e prética ao atendimento educacional especializado, e limita sua
presenca na escola a situaglio informal. Lima (2004, p. 204) ilustrando niveis de aquisicio da
Lingua Portuguesa por criangas surdas, pontua: “ndo se pode afirmar taxativamente que a
crianga surda adquiriu/adquird uma segunda lingua sem que ela tenha adquirido a primeira
(Lingua de Sinais)”.

A forma como Damazio trata a segunda lingua (que seria a Portuguesa), na verdade
confere a essa lingua o espago da primeira lingua: LS. Ora, se tudo em nossa sociedade faz
uso do portugués, como justificar a assertiva: é preciso criar o ambiente para o aprendizado e

vivéncia dessa segunda lingua? Essa declaragdo, niio seria o que se deveria dizer em relagdo a
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LS? Mas o que diz é o que a tradigdo da educagfio de surdos sempre se esperou dele: que abra
mio de sua lingua e esforce-se para adotar a lingua oficial, nas suas duas modalidades (oral e
escrita).

A autora ainda acredita que o atraso cognitivo das pessoas surdas derivam de sua
impossibilidade de usar a capacidade representativa mais do que de uma limitagéo linguistica
(Damazio, 2005 p. 17). Mas a capacidade representativd ndo aparece junto com os primeiros
sinais da aquisigdo da linguagem? Como haver representagiio sem linguagem? Concorda-se
com a autora quando esta diz que a aquisi¢do da LS por si s6 ndo ¢ garantia de aprendizagem
significativa, contudo, ndo pode haver aprendizagem sem o desenvolvimento de uma
linguagem. Sobre este ponto, Kelman (2005, p. 92) afirma “para que criangas surdas possam
compartilhar as praticas culturais do contexto social dos ouvintes, ¢ de fundamental
importancia que o mundo semictico seja mediado de forma adequada”.

Parece que Damazio (2005) desconsidera o que Campos (2008, p. 65) vem com
propriedade lembrar: “ndo ha educagdio sem comunicagdo, entdo se deve utilizar a LIBRAS
como lingua dos surdos, independente das disciplinas, proporcionando uma maior interagao e
didlogos aprofundados entre os surdos e a professora”. Cabe aqui a questdo levantada por
Pedreira (2006, p.6): como esperar que os alunos surdos privados de comunicagio e de
linguagem possam compartilhar contextos significativos de aprendizagem ¢ escolarizagic?”.
Damaézio até considera importante o professor saber LS, mas nio como lingua para instrugo.

As criangas ouvintes ndo vao a escola regular aprender inglés (uma segunda lingua)
num programa de imerséo total, elas estudam e aprofundam sva propria lingua. Salienta-se
ainda que, nesse caso, se trata de outra lingua oral auditiva, uma lingua que se utiliza do
mesmo canal sensorial. Além disso, como exposto anteriormente, as criangas ouvintes ndo
dependem dessa lipgua para sua sobrevivéncia social. A visdo que Damazio defende ¢ a
postura que adota nfio deixam davida de sua concepgdo sobre o surdo e a surdez: ¢ uma visdo
medicalizada, que ignora a condi¢do cultural deste grupo.

Embora a autora desta investigagio acredite na inclusio, esta ndo pode acontecer a
revelia, seja para as pessoas surdas ou quaisquer outras. Campos (2008) discute essa questdo,
e também os argumentos de Damazio (2005), com consisténcia e coeréncia tedrica. E
interessante notar que Campos (2008), como uma pesquisadora surda, debate o assunto de um

lugar privilegiado que Ihe proporciona uma visibilidade impar, visibilidade essa que nao eslé
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acessivel a nos’ pesquisadores ouvintes. Vale a pena conferir as palavras de Campos (2008, p.
17) a esse respeito:

A maioria dos trabalhos académicos sobre inclus@io nunca foi realizada por olhares
surdos, escritas pelos surdos; sempre eram criadas por ouvintes. {...) percebia-se a
importdncia de uma surda pesquisar com seu préprio othar sobre a realidade da
inclusdo da crianga surda (...). :

A pesquisadora que escreve esta dissertagfio conhece apenas mais uma investigagio
sobre a escola inclusiva realizada por uma pessoa surda, no caso oralizada, que ja ¢ uma
condigio diferente de surdez, como atesta Perlin (2005). No caso, o estudo de Vera Licia
Dias (2006) sobre a interagdo de uma aluna surda em uma classe de ensino fundamental é,
inclusive, a favo.r da incluséio. |

Pode-se argumentar que o estudo cientifico deve ser imparcial, e assim néo importa
quem pesquisa: ndo é preciso ser um ex-presididrio para poder falar com propriedade da
experiéncia de privagdo da liberdade, por exemplo. Mas no caso das pessoas surdas que tém
uma experiéncia sensorial diferente com o mundo (uma experiéncia visual), uma tingua de
natureza diferente da nossa, faz sim uma grande diferenca, além do que a ciéncia ndo ¢ neutra.

Concorda-se quando os autores que defendem a incluséo afirmam que néo se pode ir
contra os ideais e principios da inclusdo, pois estes estdo baseados nos direitos humanos. De
fato esse ndo é o caso aqui, embora ndo se possa aceitar essa perspectiva sem uma vis&o
critica. Os direitos linguisticos e a cultura, também fazem parte dos direitos humanos ¢ séo
garantidos pela Constituigio.

No é possivel ignorar 0s muitos estudos que mostram a condigéio dos surdos nos
programas inclusivos (DIAS, 2006; FAVORITO, 2006; PEDREIRA, 2006; FELIX, 2008;
SOARES, 2004; ZWANG ¢ NICOLOSO, 2007; SILVA e BARAUNA, 2007 entre outros).
Em relagio a estes estudos e s criticas A escola inclusiva, Felix (2008) salienta que ndo €
necessariamente o conceito de inclusio e seus principios que estio sendo questionados, mas o
modo como a inclusio vem sendo entendida e implementada, sobretudo no caso das pessoas
surdas. |

Sejam eles construidos por argumentos mais ou menos favordveis a inclusfio, a
maioria reconhece que ainda sfio necessarias muitas mudangas para que de fato possa ocorrer
uma inclusio efetiva. Como diz Lacerda (2006, p. 181) “a tarefa é criar espagos educacionals
onde a diferenca esteja presente, onde se possa aprender com o outro, sem que aspectos

fundamentais do desenvolvimento de quaisquer sujeitos sejam prejudicados”. Essa néio € uma

% A autora pede licenga para nfio usar essa a forma impessoat nessa assertiva. por tomar parte ro assunto.
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tarefa simples, mas também ndo ¢ impossivel; os estudos citados trazem sugestdes do que
poderia e precisa melhorar. .

Embora haja muitas controvérsias, € claro que também existem avangos. O
reconhecimento da lingua de sinais ¢ sua presenga na escola ja ¢ uma grande conquista
quando se rememora o arduo caminho de lutas da Comunidade Surda. Mas ainda ha muito o
que fazer, como indicam a realidades destes alunos ¢ as pesquisas.

A questdo da interagfio dos alunos surdos e ouvintes ndo fica de fora dasr pesquisas,
jA que a comunicacdo depende de uma lingua partilhada. No capitulo onde serdo expostas as
analises sera estabelecido um didlogo com esses estudos, que mesmo preocupados com outros
aspectos da educaglio de surdos, também nfo deixaram de lado esse importante fendmeno: as
trocas interativas entre as criangas na escola.

Finalizando este capitulo, resume-se o que foi abordado até aqui. Abriram-se as
pontuagdes sobre o tema do bilinguismo/biculturalismo com uma breve apresentagio historica
sobre a educagdo dos surdos. Em seguida, expds-se a radiografia dos trabalhos apresentados
no Gt 15 da ANPED nos anos de 2002-2007, ressaltando as tematicas, concepgdes ¢
participantes dos estudos. Na se¢do seguinte, o tema do bilinguismo/biculturalismo foi
apresentado com foco nas definigdes e formas que se apresentam na educagio dos surdos,
fechando o capitulo, algumas criticas a escola inclusiva eram colocadas em pauta.

Diante de tudo, percebe-se a dimensdo que estas discussdes alcanghrnm g se
reconhece a necessidade de continuar investigando e refletindo as questdes da educagio de
surdos. E o que se faz com esta investigagdo, cujo caminho metodolégico sera apresentado a

seguir.
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3 - PERCURSO METODOLOGICO

O capitulo que se inicia tem por objetivo apresentar a perspectiva metodolégiéa desta
pesquisa, quem sdo seus participantes, os recursos ¢ procedimentos utilizados, além do
tratamento dado ao corpus de pesquisa. |

Nesta investigagdo adotou-se a perspectiva interpretativa. A natureza do fendmeno
que se buscou estudar, por sua complexidade e singularidade, requereu um olhar que
observasse suas especificidades. Ao analisar 0s pressupostos basicos da investigagio
educativa' apontadés por Pérez Goémez (1998) nessa perspectiva de pesquisa, entendeu-se que
nfo se poderia eleger outro paradigma senfo este. :

Sendo o foco deste estudo as interagGes sociais de estudantes no contexto escolar, foi
pertinente que se decidisse por um enfoque cuja preocupagdio estivesse “fundamentalmente
em indagar o significado dos fendmenos educativos na complexidade da realidade natural na
qual se reproduzem” (PEREZ GOMEZ 1998. p. 102). Porém essa decisdo foi apenas a
primeira. Necessitou-se ainda de uma abordagem que ajudasse a dar conta do objetivo desta
investigago: assim, elegeu-se como mais pertinente ao propdsito em questio o estudo de
caso do tipo etnogrdfico (ANDRE, 2005),

A escolha desta abordagem aconteceu por serem satisfeitas tantos as condigBes
apontadas por Yin (2001) como os critérios propostos por Kenny e Grotelueschen (1980,
apud ANDRE, 2005) para se dar preferéncia ao estudo de caso. Os trés critérios apontados
para que se dé preferéncia ao estudo de caso sfo: 1. quando as perguntas de investigacdo sdo
do tipe, “como” e “por qué”; 2. quando se tem pouco controle sobre o que pode acontecer por
parte do pesquisador; ¢ 3. quando o fendmeno de interesse esteja acontecendo na vida real, no
cotidiano (Yin, 2001).

Ja as condigBes apresentadas por Kenny e Grotelueschen (1980, apud ANDRE,
2005) para que se opte pelo estudo de caso sio as seguintes: 1. que os objetivos de
investigagdo ndo tenham como foco. resultados comportamentais, ou sobre diferengas
individuais, e, sim, que busquem resultados humanistas ou sobre diferengas culturais; 2. que
as informagdes dadas pelos participantes ndo sejam julgadas em termos de falso ou de

verdadeiro, mas que sejam tratadas com base na credibilidade; e 3. que haja “singularidade da

' pérez Gomez (1998) elenca nove pressupostos basicos da investigagiio educativa, a saber: o conceito de
realidade; as relagdes sujeito-objeto, investigador-realidade; os objetives da invesligagiio; as cstralégias de
investigagiio; as técnicas e instrumentos de iInvestigagio; o contexto de investigagho; a credibilidade e
transferéncia dos dados; os relatorios de investigagdio e a utilizagio do conhecimento, e apresenta como ¢
concebido cada um desses tanto pelo enfoque positivista como pelo enfoque interpretativo, confrontando-os.
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situacdio: a unidade vai ser .escolhida porque representa por si so6 um caso digno de ser
estudado, seja por que ¢ representativo de muitos outros casos, seja porque ¢ comeletamente
distinto de outros casos” (ANDRE, 2005, p. 29). ’

Destaca-se esse ultimo critério sobre a singularidade da situagdo, pois retrata bem a
condiciio deste trabalho, que tem como foco uma situag@o que € representativa de muitas: o
surdo inserido na escola regular piblica, na capital onde o estudo se desenvolveu.

O estudo de caso do tipo etnografico “é um adaptacdo da etnografia ao estudo de
caso educacional” (ANDRE, 2005. p. 23). Essa adaptagio ocorre por considerar-se que certos
requisitos da etnografia ndo se aplicam ou nfio necessitam ser observados na integra quando
das investigagdes educacionais. Por exemplo, uma extensa permanéncia no campo, ja que o
pesquisador precisa adequar-se a temporalidade institucional (SARMENTO, 2003), ou seja,
carece de ajustar-se ao ano letivo que diverge do ano civil e ainda, aos prazos protocolares das
agéncias de pesquiéa.

A etnografia com origem antropoldgica significa tanto um conjunto de téenicas para
geragiio de dados sobre aspectos especificos, como valores, crengas, quanto uma descrigéo do
emprego dessas técnicas (ANDRE, 2005). Tal tipo de estudo apéia-se, assim, no principio
basico da etnografia, a relativizag¢do, fruto do estranhamento ¢ da observagdo participante,
como bem discute André (2005), respaldada por Dauster (1989 apud ANDRE, 2005). Essa
autora destaca ainda a descrigdo e o papel diferenciado do investigador, como caracteristicas
essenciais da pesquisa etnografica e conseqiientemente, do estudo de caso etnografico.

Explicitadas as escolhas e motivagdes do arranjo metodologico, passa-se a apresentar

os participantes para, em seguida, tratar dos recursos metodoldgicos e procedimentos.

3.1 — Participantes

Participaram deste estudo 30 alunos e alunas da terceira série do ensino fundamental
de uma escola municipal, de uma capital, do Nordeste do Brasil. Além da professora da
turma, da intérprete que acompanha a turma, da coordenadora e da pesquisadora.

Para a escolha da escola, foi realizado um levantamento na base de dados do INEP?
das escolas publicas municipais que tinham alunos surdos incluidos. Feito isto, identificou-se
as escolas que tinham o maior nimero de surdos, em seguida, buscou-se informagdes na

Secretaria de Educagiio Municipal sobre as escolas que eram consideradas referéncia, ou se

% {nstituto Nacional de Bstudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Site: hitp://www.inep.gov.br/
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aproximavam dessa condigdo, no atendimento as criangas surdas. Desse modo, chegou-se a
trés escolas com caracteristicas propicias a realizago desse estudo:

1. ser uma escola publica municipal;

2. ter alunos surdos incluidos;

3. ser uma escola considerada referéncia no atendimento a criangas surdas.

Estabeleceu-se um namero de ordem para estas escolas em fungio da satisfacdo
desses critérios, de forma que a 1* escola tinha maior reconhecimento pelo trabalho que
realizava do que a 2* escola e assim sucessivamente. A 1°* escola também atendia ao maior
namero de alunos surdos.

Apds selegio e localizagfio da escola, foram realizadas duas visitas, com o fim de
apresentar a proposta de pesquisa e solicitar autoriza¢do para realizar o estudo. Essas visitas
ocorreram no meio do primeiro semestre letivo do ano de 2008, Na primeira oportunidade foi
apresentada a proposta de pesquisa & coordenadora pedagogica, mas esta alegou que mesmo
se interessando pelo trabalho, ndo podia atender a solicitagdo naquele momento por ter muitos
estagiarios frequentando a escola, e deixou aberta a possibilidade para outro momento. Depois
de buscar a 2° e a 3” escola para realizag#io do estudo, que por questdes de reforma ¢ estrutura
ndo tiveram condigdes de acolher o estudo, retornou-se a 1° escola, quando faltaafa um més
para o fina! do primeiro semestre. Desta vez, apos reapresentagdo da proposta, obteve-se
autorizagdo para o estudo’ (Anexo I).

A coordenagdo pedagbgica indicou, segundo a disponibilidade da escola, duas
turmas de 3° série‘(hoje denominadas de quarto ano), que ja ndo tinham mais estagiarios
frequentando. A pesquisadora junto com a coordenadora pedagdgica consultou as professoras
e as intérpretes sobre a participagio de suas turmas na pesquisa. A Professora e a Intérprete da
turma “B” se manifestaram favoraveis e concordaram em participar. Chegou-se assim a turma
participante do estudo, ficando acertado que as visitas da pesquisadora iniciar-se-iam no
segundo semestre letivo.

Solicitou-se a anuéncia dos pais e responsaveis pelas criangas para a participagio
delas no estudo, através do Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido — TCLE® (Apéndice
1), que foi apresentado na primeira reuniio de pais do semestie a0s gue comparcceram ¢,

posteriormente, em outras situagdes do cotidiano escolar, aos que faltaram.

* A autorizagiio da escola foi incorporada 4 documentagiio exigida pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFAL,
para obtengdo do parecer que autoriza a realiza¢do da pesquisa com seres humanos.

“Procedeu-se do mesmo modo com todos os envolvides no estudo. O TCLE também faz parte dos requisitos para
obtengdc do parecer do-Comité de Etica em Pesquisa.
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Para identificagdo dos/das participantes utilizaram-se suas iniciais maiusculas,
seguidas de sua idade, mais a letra “m” quando meninos € a letra “f* quando meninas,
acrescidas ainda das letras “O” para ouvlintes e “S” para surdos. Por exemplo: MGFL 10 f O,
uma menina com 10 anos ouvinte ou DISS 11 m S, um menino com 11 anos e surdo. Como

ilustrado na Tabela 3.1 abaixo:

1{ ACMRIMfO | 6 | GCLOSFO | 7171 | KSOMMfQ | 16 | LFSG10mO | 21 MFS9mO 26 TCL10fO
2 | ABS10fO 7 | HCPCOmMO | 12 | KSFT9fO | 17 | MASS10fC | 22 | MANImMQ | 27 | TKRO1OfO
3| ARAMOmMO | 8 [ JLA13mO p 13 [ LSFAM0fOC | 18 | MENB12mS | 23 NVSOmQ 28 | VEM14fS
4 | CEMCOmO | 9 | JLSSOMO {14 [ LCSImO | 19 | MGFL9fO | 24 | NASAImMO 1§ 29 V339fO
5| DISS11mS | 10 | JAVCOfO || 15 | LGLA14mS | 20 | MJSS10mQ | 25 | SWSN11mS | 30 || WJIS§512m0O

Tabela 3.1: |dentificacdo das criancas da 32 série {turma estudada)
Fonte: elabaragdo propria (2009)

Nos casos. da professora, da intérprete, da coordenadora e da pesquisadora foram
utilizadas as abreviagdes: Prof., Inter,, Coord. e Pesq. respectivamente. Quando a escola,
cenario da pesquisa, foi mencionada, fez uso do substantivo escola com a inicial maiascula:
Escola.

Apresenta-se a seguir, uma caracterizagdo dos envolvidos na pesquisa: a escola, a

professora, a intérprete, a coordenadora, a pesquisadora e a turma.

3.1.1 — A Escola

A Escola na qual se realizou este estudo existe ha 28 anos e ja ha algum tempo
atende alunos com necessidades educacionais especiais, com destaque para deficiéncia
auditiva/surdez e deficiéncia mental. E localizada num bairro popular da capital com forte
atividade comercial ¢ uma infra-estrutura razoavel, faltando, contudo servigos de saide.

A estrutura fisica da escola ¢ satisfatoria. DispSe de 10 salas de aula, 2 salas de
recursos’, sala de video, laboratdrio de informatica, sala de leitura, refeitorio, cantina, quadra
descoberta, entre outras dependéncias para uso administrativo.

Funciona nos trés turnos: no periodo da manhd com a primeira fase do Ensino
Fundamental; & tarde e 4 noite a Escola trabalha com a segunda fase do Ensino Fundamental.
No ano de 2008 atendeu a [.143 alunos, destes 330 no periodo matutino, sendo 94
distribuidos em trés turmas de 3* série, uma delas alvo deste trabalho. De acordo com as
informagbes fornecidas pela Coordenadora pedagdgica, as criangas com necessidades

educacionais especiais do turno matutino totalizavam 36, das quais 18 sdo surdas. ;

° As salas de recursos estio sendo substituidas por salas multifuncionais para o atendimento educacional
especializado. A subslilui¢io estd em processo e visa atender as determinagdes do Decreto 6.571, de |7 de
setembro de 2008 (BRASIEL, 2008b). Uma dessas salas era destinada ao atendimento das criangas deficientes
auditivas fsurdas ¢ a outra sala destinada ao atendimento das demais necessidades educacionais especiais.
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O corpo docente da escola € composto por professores concursados e com formagio
em nivel superior, segundo o Projeto Politico Pedagdgico da Escola. No turno em gue foi
desenvolvida esta pesquisa trabalhavam 9 professores em sala de aula, 4 intérpretes nas
turmas com criangas surdas. Além de outras professoras: de Educagdo Fisica, de Informatica,
da sala de recursos, mais funciondrios responsaveis pela: sala de video, biblioteca ¢ a
coordenadora pedagdgica. Ainda trabalhavam o pessoal da secretaria ¢ a equipe de apoio e

manutengao.

3.1.2 — A Professora, a Intérprete, a Coordenadora e a Pesquisadora

A professora da turma em questdio ¢ concursada, tem formagfo de nivel médio no
curso Normal, fez seu primeiro curso superior em outra drea e atualmente faz curso de
Pedagogia a distincia. Iniciou seu trabalho na Escola no meio do ano letivo de 2007, quando
teve sua primeira experiéncia com a inclusdo. No turno oposto ao que trabatha nesta Escola,
também ¢ professora de outra escola publica.

A intérprefe tem formagiio em Psicologia e pds-graduagdo em duas areas: Orientagdo
Sexual e Deficiéncia Auditiva. E concursada e trabalha em outra escola do Estado no periodo
vespertino, desenvolvendo a atividade de intérprete na sala de aula regular igualmente ao que
faz no perfodo matutino. Esta na Escola, foco deste estudo, ha pouco mais de um ano ¢ meio,
mesmo periodo que a professora da turma.

Quanto a sua experiéncia com a Educagfio de Surdos, antecede ao movimento
inclusivo e ao trabalho com a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Acompanhou a
mudanga de abordagem do ensino oralizado para o reconhecimento da LIBRAS como
primeira lingua dos Surdos. 5

Ja a coordenadora pedagdgica possui pos-graduagdo em Formagdo Docente e é
graduada em Pedagogia, trabalha na Escola ha trés anos ¢ ha um ano e meio esté nesta fungio.
Tem 17 anos de experiéncia como professora na educagéo basica.

A pesquisadora ¢ formada em Psicologia (licenciatura e formagéo de psicologos) e
especialista em Psicologia Educacional/Escolar. Ndo tinha nenhum vinculo anterior com a

Escola.
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3.1.3—A Turma

A turima da 3® série era formada por 30 alunos, dentre estes, 4 alunos e 1 aluna com
surdez. Os Graficos 3.1 e 3.2 apresentam a distribui¢do da turma por sexo e'por idade®
respectivamente. Observou-se que pouco mais da metade da turma eram constituida por
meninos, e 70% da turma estavam com idade entre 9 e 10 anos, entre estes, apenas 1 dos
surdos. Qutros 26,7% tinham entre 11 e 14 anos. E interessante salientar que metade dos
alunos fora da faixa etaria {de 11 a 14 anos), quatro eram alunos surdos: dois com 11 anos,

mais a aluna com 14 anos e ocutro aluno com a mesma idade.
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Gréfico 3.1: Distribuicio da turma por sexo (%)
Fonte: elaborag¢do propria com base em informagBes fornecidas pela Escola(2009)
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Gréfico 3.2: Distribuicdo da turma por idade (%)
Fonte: elaboragiio prépria com base em informagdes fornecidas peia Escola{20089)

8 Consideramos a idade que os alunos apresentavam no inicio do ano Ictivo. scgundo notas da Coordenagdo.
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Na composigio da turma, apenas 5 estudantes eram novatos, ou seja, era o primeiro
ano deles na Escola. Entre os novatos, s uma estudante era ouvinte, os outros 25 ja
estudavam na Escola — incluindo um dos alunos surdos — mas vinham de turmas diferentes..
Dos outros 4 novatos, 3 vieram da mesma escola piiblica e 1 de outra escola também piblica.
Esta Gltima aluna ja havia estudado com o unico aluno surdo que ja estudava'na Escola,

mencionado acima, e também j4 tinha sido acompanhada pela Intérprete em outra escola.

3.2 — Recursos metodolégicos e procedimentos

Em decorréncia da posigio metodologica tomada, o design de investigagdo
reconhece o pesquisador como o principal instrumento no processo investigativo. Além disso,
foi inevitavel o uso de multiplos instrumentos que se complementaram — considerando a
dinamicidade prese'nte na questio de pesquisa e no préprio caminho escolhido, com vistas a
dar conta do objeto proposto de forma mais eficaz. Sendo assim, empregaram-se como
recursos metodolégicos a observagdo participante e as entrevistas, j& caracteristicos da
pesquisa com foco etnografico, o teste sociométrico € o desenho temdtico explicitados na
sequéncia. .

A insergiio da pesquisadora no campo de estudo aconteceu logo no primeiro dia de
aula do segundo semestre. A coordenadora pedagdgica conduziu-a até a sala e a apresentou
rapidamente 4 turima, informando que a pesquisadora faria um trabalho com eles € que apds o
recreio daquele dia haveria uma atividade de apresentagfo. As criangas participaram da
atividade de apresentagéio proposta pela pesquisadora com satisfagdo e logo se estabeleceu o
vinculo com a turma, professora e intérprete, facilitando a dindmica do trabalho de pesquisa.

As observagdes aconteceram da seguinte forma: visitou-se a turma até trés vezes por
semana no periodo de 21/07 a 28/11/2008, durante as atividades em sala de aula totalizando
35 visitas (Apéndice I1).

O foco das observagdes esteve nos alunos com surdez e na interagdo destes com seus
colegas ouvintes, € nos ouvintes quando estes interagiam ou se referiam aos surdos. Também
foi foco o contexto que essa interagfio aconteceu. Considerou-se situagdes interativas
momentos de contato, comunicagdo ¢ trocas entre os alunos surdos e ouvintes. Seguindo o
roteiro de observagiio (Apéndice III), notou-se ainda a disposigdo dos alunos na sala, os
lugares que ocupavam e os colegas que os circundavam, além do tipo de interagdo que

mantinham (pro-sociais, agressivas, lidicas) durante as atividades de rotina da sala de aula.
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Na maior barte do tempo das observagdes, a pesquisadora sentou-se no fundo da sala
e procurou manter-se reservada, mas disponivel as questdes das criangas e a interagdo com
estas. Com a boa receptividade do grupo, em pouco tempo a pesquisadora ja fazia parte da
turma da 37 série - sendo até representada nos desenhos das criangas, e da rotina escolar,
participando dos momentos no refeitério e atividades extraclasses.

O registro dessas interagdes foi feito de duas formas: a primeira, e em maior parte do
tempo, em notas de campo no diario de pesquisa (Apéndice IV) e, em alguns casos, foi
gravado um relato da pesquisadora sobre as suas notas e observagdes. Na segunda forma de
registro foram adotadas sessBes de filmagens (nas ultimas observacGes) na per;pectiva da
Analise Interacional (JORDAN e HENDERSON, 1995). Para tanto, utilizou-se uma cimera
filmadora e fitas virgens 8mm, obtendo-se aproximadamente, 4 horas de filmagens do
cotidiano da turma.

As sessSes de filmagens ocorreram nas 4 (ltimas observacGes, em situacio de aula,
de prova, e da festa de encerramento e tiveram duracfo variada de acordo com a atividade. A
familiaridade da pesquisadora com as criangas e a confianga desenvolvida na relagdo com elas
facilitou essa etapa, pois nfo houve discrepincia na dindmica da turma pela insergio da
filmadora.

Outro instrumento privilegiado nesse processo foi a Entrevista. Este recurso foi
imprescindivel para contextualizar as condicBes de interagfic, a partir da fala dos prdprios
participantes ¢ serviu de suporte como elemento esclarecedor para as observaces. As
entrevistas semi-estruturadas (Apéndice V) foram realizadas com a professora, com a
ihtérprete, com a coordenadora pedagdgica, com dois 'alunos ouvintes e com o grupo das
criangas surdas, totalizando 6 entrevistas. As entrevistas foram registradas em audio e
aconteceram nas dependéncias da escola. Especificamente nas entrevistas com os alunos
surdos, o registro foi feito em video-tape, além de contar com o auxilio de intérprete7.

Para iniciar o conhecimento das interag@es sociais do grupo em questiio, estabeleceu-
se um recurso metodoldgico capaz de facilitar a investigag&o junto as criancgas, com intuito de
garantir oportunidades mais equitativas de expressdo, no caso o Desenho Temdtico.

A Psicologia, de modo geral, e a drea de psicoterapia com criangas dio um lugar de
destaque ao desenho pelo seu poder para expressdo humana, tendo desenvolvido, inclusive,

testes e padronizagbes para sua interpretacdo. Todavia, tal perspectiva ndo se aplica a intengéo

7 Apesar de a pesquisadora ter feito por ocasifio da pesquisa um curso basico de LIBRAS para poder desenvolver
um minimo de conlato com o0s alunos surdos, ndo possuia fluéneia suticiente para realizar as entrevistas,
necessitando do auxilio de uma intérprete.
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f
de seu uso nesta pesquisa: o que se pretendeu foi utilizar o desenho como facilitador para

comunica¢do com as criangas envolvidas. Nesse sentido, Arfoulloux (1976) pontua que o
desenho para a crianga é algo prazeroso, e que “esse prazer a ser compartilhado, como em
outras formas de atividade, institui o valor do desenho enquanto forma de comunica@c’z’o e de
relacdo entre a crianga e o adulto” (ARFOULLOUX, 1976, p. 129. Grifo da pesquisadora).

Compreende-se que as criangas sio melhores em expressar seus sentimentos e
opinides através do brincar (NEMIROFF, 1995), de modo que a proposta de atividades que
lhes paregam livres e lodicas podem ser mais eficientes para recolher suas impressdes sobre as
situagdes que vivern.

Para realizagiio dessa atividade distribuiu-se folhas de papel e foi utilizada a seguinte
consigna: Desenhe .vocé e seus amigos de sala de aula. A aplicagiio foi coletiva®, em sala de
aula, seguida de uma breve enquete em fungiio dos desenhos: Onde vocé estd nl'o desenho?
Quem sdo seus amigos? O que fazem? Em que lugar vocés estdo? Desta vez, participaram 24
criangas, entre elas 2 dos alunos surdos e a aluna surda. Foi uma das primeiras atividades
realizadas com o grupo. As orientagdes para realizagfio da atividade para as criangas surdas
foram dadas em LIBRAS, pela pesquisadora.

Valeu-se ainda do Teste Sociométrico. O argumento de Bastin (1966) que se expde a
seguir parece ser suficientemente claro para se compreender 0 uso dessa técnica como
ferramenta na pesquisa proposta. Este autor julga o teste um utensilio capaz de fornecer
informagdes “sobre a vida intima dos grupos que [o professor] educa ou examina, assim como
a posi¢do social e o papel de cada individuo nesses grupos™ (BASTIN, 1966, p. 15).

Este instrumento, como exposto no primeiro capitulo, consiste na eleigdo de colegas
feita pelos membros de um grupo para realizarem juntos uma determinada atividade, e
também na eleicdo. de outros colegas com os quais nfdo querem realizar juntos essa mesma
atividade. E um teste flexivel e de facil aplicagdo, contudo, requer bastante cuidado em sua
preparagio e analise, dada sua complexidade para construgfio das matrizes sociométricas.

A versdo que se elaborou para o grupo em questdio consistiu no seguinte: solicitou-se
que os alunos circulassem, no formulario fornecido, a foto” de cinco amigos que levariam
consigo a um parque de diversdes e cinco amigos que ndo levariam. Para tanto, deveriam
utilizar a cor azul e vermelha, respectivamente (Apéndice VI). Do mesmo modo, que na

técnica do desenho, buscou-se garantir que as criancas com surdez fossem tratadas com

® A aplicagdio ocorreu em dois momentos: primeiro com algumas criangas que estavam sem atividade e quiseram
participar {em 3 1/jul/2009) ¢ depois com o grande grupo (em 05/age/2009).
* No formulério distribuimos as fotos dos alunos em ordem alfabética, em cinco colunas e seis Jinhas.
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equidade em relagio ao acesso a esta atividade., Assim, para a realizagiio do teste, teve-se a

disposigdo os formulérios elaborados ¢ lapis de cera nas cores azul e vermelha em quantidade
. . .. .. f

suficiente para o grupo. Das 30 criangas da turma, 29 participaram desta atividade, um aluno

faltou e depois ndo quis dela participar.

3.3 — Tratamento dos dados gerados no campo

Os dados gerados no campo foram submetidos a um tratamento especifico, de acordo
com a natureza das informages geradas. As notas de observagdes, depois de repetidas leituras
foram agrupadas por episddios que se repetiam ou que se diferenciavam na rotina da turma.
Bem como os videos que foram vistos e revistos, possibilitando o recorte de unidades de
analise que foram transcritas.

As entrevistas registradas em audio foram transcritas seguindo o exemplo exposto no
Apéudice VII, e as registradas em video-tape, foram transcritas com a ajuda de um intérprete
de LIBRAS. Apés transcritas as entrevistas com a Prof., a Inter. ¢ a Coord. disponibilizou-se
uma coOpia para que estas participantes pudessem ler suas entrevistas e, ndo tendo ressalvas,
autorizarem o uso. Esse material foi ouvido/lido inimeras vezes para apreensdo de seu
conteddo. Serviu de apoio para as observa¢des ¢ para a sua analise. Identificou-se nas
entrevistas passagens que ilustravam, confirmavam e esclareciam a dinimica da turma.

Os desenhos foram agrupados pelas teméticas que apresentavam, e depois separados,
identificando-se aqueles em que apareciam as criancas surdas € os desenhados por elas, como
sintese, foi produzido um quadro (Apéndice VIII).

Do teste sociométrico foi feita a apuragio através da construgdo da matriz
sociométrica (Apéndice 1X), segundo o modelo proposto por Alves (1964) e Bastin (1966).

Por fim elaboraram-se 2 quadros sintese: um referente aos ouvintes e suas interagSes
com os colegas surdos e o outro referente aos alunos surdos e seus colegas ouvintes. Estes
quadros mostravam com quem cada aluno tinha se relacionado e, quando possivel identificar,
se a mteracdo foi positiva ou negativa.

Os resultados e a anélise do corpus de pesquisa sdo explicitados e discutidos no
capitulo seguinte. A andlise tomou por base a discussio tedrica apresentada nos capitulos

iniciais em confronto com os resultados obtidos.
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4 — A CONVIVENCIA ENTRE ALUNOS SURDOS
E OUVINTES NA ESCOLA

Expde-se nesta segfo os dados gerados que constituiram o corpus deste tjrabalho &a
i
sua analise, partindo dos aspectos mais gerais para os mais especificos: @ furma com seu
contexto e os estudanies e suas interagdes
~ Lembra-se que o enfoque que se acolheu para a analise, considera a natureza e
complexidade do fendmeno estudado ¢ o compreende em seu processo de transformagio e
mudanga: o enfoque socio-histérico-cultural. Acompanhou-se a mesma logica utilizada por
Fumes (2001), que trabalhou com a interagdo entre alunos nas aulas de Educagdo Fisica.
Reconhece-se o pesquisador como instrumente de pesquisa, pois suas anélises sido
influenciadas pelollugar sdcio-histdrico que ocupa (FREITAS, 2002). Nesta diregdo, a
contradigio e o conflito sdo concebidos como parte do processo de pesquisa, visdo dialética
que possibilita a flexibilidade necesséria ao trabalho de andlise e permite a focalizagdo
progressiva. Sdo os eventos ocorridos que direcionou o caminho de pesquisa bem como a

analise, mais do que as posigdes adotadas anteriormente.

4.1 = O cenario: conhecendo a turma pesquisada
Com base nas notas de campo e filmagens fruto das observagles, faz-se uma
descrigdo do ambiente da turma, partindo dos aspectos fisicos e estruturais até sua dindmica

de funcionamento.

4.1.1 — O espacgo fisico da sala de aula

A sala de aula que a turma esteve acomodada media aproximadamente 35m”. Possuia
quatros janelas basculantes medindo em média 1 metro de largura por 1,20m de altura, e
ocupavam quase toda a extensdo da parede lateral oposta a parede onde se situava a porta. A
parede lateral que abrigava a porta em uma das extremidades possuia um espago vazado por
toda sua extensdo para circulagio do ar, uns 20 ¢cm acima da porta, € acima destes, um
ventilador grande que se somavam a outros dois fixados na parede em oposigdo. As paredes

eram cobertas por azulejos até a metade de sua altura, como mostra o exemplo na Figura 4.1.
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A frente', perpendicular a porta, tinha-se um quadro verde e a seu lado um quadro
branco ja gasto, ao lado destes havia ainda um mural, os trés objetos preenchiam quase todo o
cumprimento da parede. Acima do quadro, havia o alfabeto ¢ abaixo de cada uma das letras
sua representacio na datilologia®. Existia também um cartaz com os numerais e sua
representagdo na datilologia, afixado na parede lateral, entre a primeira ¢ a segunda janela.
Estes cartazes eram o (nico recurso visual para os surdos na sala. No centro da parede de
fundo, havia a colagem em papel de uma arvore ¢ alguns cogumelos em volta, fazendo
referéncia a um jardim ou campo. Ocasionalmente havia cartazes das paredes referentes a
trabalhos das turmas da noite e da tarde.

A iluminagdo da sala era artificial e, se desligadas as luzes, o ambiente ficava escuro.
A sala dispunha de seis filas e em cada uma das filas, em média, sete bancas com cadeiras
separadas, deixava o ambiente sem espago livre e dificultava a circulagio dos alunos. As
bancas ¢ cadeiras estavam gastas, eram pesadas e precisavam de reparos, Havia um lixeiro
atras da porta. O bird da professora ficava em frente ao mural, ao fado esq'uerdo do quadro

branco, encostando a lateral na parede onde ficavam as janelas.

Figura 4.1: Exemplo da sala de aula da escola®
Fonte: Imagem fornecida pela Escola.

4.1.2 - O cotidiano da turma
As atividades da Escola iniciavam as sete horas, mas as atividades da turma

geralmente iniciavam depois das sete e meia. Durante algum tempo a pesquisadora pensou
{

' Considerou-se a frente da sala, a parede onde esta localizado o quadro-verde, perpendicular a porta, situada na
parcde lateral direita.

? Datilologia: comunicagiio através de sinais feilos com os dedos, por exemplo, o alfabeto manual dos surdos.

% Esta ndo foi a sala da turma pesquisada, mas por as salas de aula da escola serem similares, fez-se uso da
imagem para ilustrago do ambiente fisico da turma. :
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que as aulas na escola comegavam as sete e trinta, pois era quando se iniciavam as atividades
na turma, descobrindo depois seu engano, passou a chegar antes, as sete horas.

Desse modo, a ordem de chegada muitas vezes foi a seguinte: primeiro uma boa
parte dos alunos chegava, junto com os outros alunos da Escola, depois a Inter. ¢ a Pesq.,
outros alunos iam chegando e a Prof. chegava depois, por volta das sete e meia. Assim, as
criancas freqiientemente dispunham de ‘um tempo livre’ antes da aula, situagdo em que foi
possivel observar as interagdes entre os alunos de maneira mais livre. Em relagdo a Escola,
esta era uma situagfio particular, nio se repetindo com outras turmas.

Durante esse tempo livre as criangas passeavam pela Escola, entrando e saindo da
sala de aula, conversavam entre si, brincavam e provocavam wmas- as outras em tom de
brincadeira, o que as vezes acabava em brigas. Os alunos surdes chegavam cedo 4 Escola e
nfo se isentavam desta movimentagfio no inicio da aula. Interagiam muito entre si e com as
outras criancas.

Nas segundas—feiras, o ritual de chegada era diferente, todas as turmas se reuniam
em filas no pétio da escola, junto com seus professores para acompanhar a execugio do Hino
- Nacional, seguindo para suas classes depois. A intérprete da 4° série fazia a interpretagdo em
Libras do Hino para seus alunos surdos.

Além das atividades em sala de aula, a turma tinha aulas de Informatica nas tergas-
feiras, no Laboratério -da Escola, quando a turma era dividida em dois grupos, que se
revezavam a {ada quinze dias. Outra atividade extraclasse era a aula de Educagio Fisica nas
quintas-feiras, muito esperada pelas criangas, que sob forina de recreagdo, acouteciam
geralmente na quadra e nos espagos livres da Escola. Algumas criangas nio participavam, por
dizerem nfio gostar.: entre elas, 3 das 5 criangas surdas da turma: a menina (28-VSS910) ¢ 2
meninos (15-LGLAT4mS ¢ 25-SWSN11mS). As sextas-feiras aconteciam as aulas de Artes
e Religifio que eram mais descontraidas. Ocasionalmente iam a sala de video para alguma
atividade.

Em geral, as aulas consistiam em fazer as atividades do livro didatico, copiando-as
no caderno. Estas eram corrigidas pela professora em sala com o auxilio do quadro verde.
Também aconteciam exposi¢des orais algumas vezes. Como as atividades quase que se
resuimiam em “copias” (do livro ou do quadro), as criangas ficavam muito tempo “livres”, e
poucas realmente executavam as tarefas. Passeios pela sala, conversas, brincadeiras que as
VeZEs se tomavam:‘brigas, ocupava o tempo das criangas em sala de aula. Isso foi verdade

principalmente para as criangas surdas.
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i

Os lugareé eram marcados, mas havia flexibilidade em relagio a isso. As vezes,
durante 0 mesmo dia de aula, a localizacdo de algumas destas criangas pela sala variava
muito. As criangas-.surdas estavam entre as que mais mudavam de lugar, houve situagdes de
estarem sentadas mais proximas uma das outras e outras que ficavam espalhadas pela sala. As
trocas de lugares eram menos frequentes quando se sentavam em duplas, pondo as bancas
lade a lado, disposigiio que os alunos gostavam muito.

As criangas que se sentavam nas primeiras bancas, coincidentemente eram as que
estavam na faixa de correspohdéncia idade/série, eram também as que apresentavam melhor

desenvoltura nas participagdes e no rendimento escolar. Além disso, eram as que mais

desfrutavam da atengao da professora.

4.1.3— A dinamica das interagdes

Os papéis da professora e da intérprete em relagdo as criangas surdas ndo eram
claros, na dindmica da turma. Raras foram &s vezes em que a intérprete ficou & frente da turma
para interpretar para as criangas surdas, como também foram raras as vezes que a professora
voluntariamente dirigiu-se aos alunos surdos para explicar-lhes algo. Como se para a Prof. sa
a Inter. fosse a responsavel por eles e em contra partida, para a Inter., a Prof. ¢ quem seria a
responsavel, num trabalho sem parceria.

Esta situagio ficou evidente no primeiro plantio pedagdgico do seégundo semestre.
Plantio pedagégico4. A Inter. nio foi esse dia e a Prof. ao receber a mée de um aluno disse
que néo podia dizer muita coisa sobre o aluno, que ela deveria procurar a Inter. durante a
‘semana, ja que esta nfio se encontrava na escola no momento.

Nas ocasides em que a pesquisadora precisou falar a turma, solicitou a int"érprete sua
atuagdo, ao que esta atendeu de modo parcial. Em algumas situagdes, a propria pesquisadora,
utilizando-se do Portugués sinalizado’, comunicou, e¢la mesma, a informagfio as criangas
surdas — como no dia da atividade do desenho — e foi compreendida por ¢las.

A intérprete, de modo geral, auxiliava no controle disciplinar da turma que era muito
inquieta, chamando a atengfo dos alunos em geral. Bea parte do tempo, en sala, a intérprete
ficava sentada na primeira banca em frente ao bird da professora. Frequentemente, quando os
alunos surdos estavam muito dispersos, eram levados por ela para fazer alguma atividade

paralela na sala de recurso, ao que chamava de refor¢o. Nao houve em sala de aula nenhuma

* 0 plantfio pedagdgico acontecia uma vez por bimestre ¢ constava nio calendario de planegjamento das atividades.
Nesle diz ndio havia aula e a professora/intérprete recebiam os pais para falar sob o desempenho dos alunos.

* Em virtude da pouca fluéncia da pesquisadora em LIBRAS, sua comunicagfio com as criangas su:dda duva-se
através da mistura da LIBRAS ¢ do Portugués sinalizado.
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modificagdo do método/estratégia pedagdgicas em funcdo da especificidade do processo de
aprendizagem das criangas com surdez.

A maioria das criangas da turma morava nos arredores da Escola, algﬁ;lmas eram
vizinhas e até parentes, de forma que tinham oportunidades de conviverem fora do ambiente
escolar. Na entrevista, a Prof. apontou esse condigiio como uma das causas da afinidade de
algumas criangas como por exemplo, 16-LFSG10ﬁO, 21-MFS9mO, 22-MANImO e 24-
NASA9IMO, conﬁfmada tanto pelo Sociograma quanto pelos Desenhos.

Nenhuma das criangas com surdez morava perto de colegas ouvintes. A Escola
pesquisada era referéncia para os surdos e eles se deslocavam de bairros mais distantes para
ter acesso a instituigdo. Os alunos com surdez tinham entre si uma relagdo mais proxima, esta
observagiio ¢ confirmada nas entrevistas tanto da Prof. quanto da Imter., ¢ na literatura
especializada.

Dentre eles, 3 eram ainda mais proximos ¢ formavam um subgrupo: 5-DISS11mS,
18- MENB12mS e 25-SWSNI11mS, estes tinham idades aproximadas e frequentavam juntos
outra institui¢do publica de atendimento aos surdos. Os responsaveis por estas criangas se
revezavam no acompanhamento delas até a escola e a instituigio, pois moravam perlo umas
das outras e se conheciam ha algum tempo.

O outro aluno surdo, 15-LGLA14mS ¢ a aluna surda, 28-VRM141S, formavam o
outro subgrupo, eram os mais velhos ¢ embora nio Imorassem perto, j& haviam estudado
juntos em cutra escola. Estes eram mais distantes tanto dos outros surdos como da turma. A
Prof. reconhecia a proximidade dos dois, evidenciada também pelo teste sociométrico,
Desenho e observagdes.

Um dos fatores que justifica a afinidade deles pode ser a idéde, variavel considerada
por Moreno (2004) como relevante para essa faixa etaria. Junto a isso, os alunos deste
subgrupo estdo numa idade que concebem a amizade a partir de uma idéia de reciprocidade ¢
trocas mdtuas, pouco presente nas criangas mais novas (PALACIOS, GONZALES <
PADILHA, 2004). Oliva (2004) comenta que é nessa fase que 15-LGLA14mS e 28-
VRMI144S estavam, inicic da adolescéncia, que se intensificam as relagdes com pessoas do
outro sexo, considerando a possibilidade de se ter uim amigo do sexo oposto.

Uma inferéncia que se faz sobre estes dois alunos, é que, afora as variaveis ja
comentadas, questdes sobre a sexualidade carregadas de tabus e que se apresentam de modo
diferente para cada um desses dois, interferiram em suas interagdes com o restante da turma.
O menino desta dupla apresentava algumas vezes comportamente afeminado e era

recriminado por alguns colegas, por exemplo, 8-JLA13mO e 25-SWSN11mS, e pela Inter..
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O fato de 15-LGLA14mS estar quase sempre entre as meninas (11-KSO11{f0 ¢ 26-
TCL10{O) também chama a atengio dos colegas.

Certo dia, durante a aula enquanto “faziam™ atividade cm sala, 25-SWSN11mS
espantado foi até a Pesq. (que fazia observagio no fundo da sala) para dizer (com tom de
dedurar) que 15-LGLA14mS havia passado batom. As colegas 27-TKRO10fO e 12-
KSFT90O desmentiram ¢ esclareceram que se tratava de um protetor labial qué podia ser
usado tanto por meninas como por meninos (Notas de campo, 21/ago/2008). Nio estd em
questdo aqui o comportamento de 15-LGLA14mS e suas possiveis significagdes, mas a
percepedo e significagio atribuida pelo colega que o reprovava,

Em outra ocasido, 8-JLA13mO com tom de bronca fala irritado com 15-
LGLA14mS em resposta ao seu compbrtamento de rebolar, brincando de amostrar-se para

algumas meninas:

[_ —Seu Porral Ndo mostre a bunda. Vocé é um homem!
8-JLAI3mO
Notas de campo, |1/set/2008.

r;;,ﬂ#;u

Neste mesmo dia, a Inter. aproximou-se da Pesq. e perguntou se ela havia observado
o aluno surdo aqui em questdio, ao que a Pesq. respondeu perguntando sobre que aspecto ela

se referia. A Inter. continuou:

— Ele tem todos os predicados de viado. Nao ha o que fazer. Jd avisei
aos pais.

Inter.

Notas de campo, | 1/set/2008.

O preconceito e o tabu sobre assuntos de ordem da sexualidade sio explicitos na fala
da Inter. ndo s6 neste momento®. Miras (2004) comentando sobre as representagdes muituas
de professores e a‘lunos, afirma que essas representagdes tém um papel determinante nas
relagbes e interagdes entre eles ¢ incidem sobre o seu resultado. As representagdes que o
educador tem e deixa transparecer para as criangas também influenciam as interagdes que se

desenvolvem entre elas, reforgando estigmas e preconceitos.

® Essu ndo [(oi a Gnica vez que a inlérprete se referiu a dessa forma a 15-LGLA14mS. Ela j4 havia feilo
comentarios dessa natureza e foram registrados nas notas do dia 02/set/2009.

Interacdes sociais entre estudantes surdos e ouvintes no cendrio escolar: 0s atores e seus alos



A convivéncia entre alunos surdos e ouvintes na cscola 7|

Neste sentido, recorda-se de uma caracteristica essencial dos papéis sociais: que eles
sio aprendidos. Como afirma Glat (1995, p. 55) entre outros autores, os individuos
estigmatizados desémpenham comportamentos papéis sociais correspondentes ao seu rotulo.

Em relacdo a 28-VRMI4fS, a questio da sexualidade estava presente em suas
conversas e brigas. O conhecimento desta aluna sobre o tema da sexualidade parecia maior
que o de seus colegas em geral, talvez em fungfo de sua idade. Seus comentdrios, palavrdes ¢

xingamentos, ou a constante referéncia a assuntos de ordem sexuais eram motivos de
]

comentarios, queixas e reclamagdes das criangas as educadoras da turma.
. . 7 .

Na vis&io da Inter., revelada na entrevista’ como se pode ver no recorte abaixo, 28-

VRM141S ndo é bem aceita por seus colegas e isto é confirmado pelas técnicas do desenho e

do Sociograma:

Eu ndo vejo [28-VRMI4fS]. por exemplo, A [28-VRMI4fS] eu sinto
que nio gostam dela, que rejeila ela, os amigos, os surdos, entendeu?

Inter.

Entrevista, 02/set/2008.

Na sequéncia, quando perguntada sobre quem seria mais préximo da aluna enfocada
aqui, a Inter. faz referéncia a relagdo dela com 15-LGLA14mS e com as outras meninas,
reforgando o que se tem comentado até aqui. Os trechos que seguem, mostram fao so essa

realidade, como o proprio sentimento da Inter. em relagio a 28-VRM14(S que ¢ ambiguo:

F| Otha, as vezes eu vejo ela muito mais proxima com [15-LGLAI4mS], com
| [15-LGLA14mS] assim... E das meninas néo vejo assim ela... fazer muito
V| amizade com as meninas, ndo sei se as meninas ndo ddo valor. Ela é
| muito, sozinha Eu vejo ela muite sé. as meninas ndo dio valor. Todoe
mundo acha que ela é safada, que ela é pornografica, que ela é isso, quc
v | efa é aquilo e ai ddo wm cerio, desprezo a ela, eu sinto por ela isso ai,
i | sinto mas gente ndo pode fazer nada (...).

E Inter.

! : Entrevista, 02/set/2008.
| ; -

£ é uma menina assim... que eu lenho pena dela, tento gjudd-la mésme me
arrependendo, por que ela é muito danada.

Inter.

Entrevista, 02/se1/2008,

7 g . ~ P .
Preservou-se a caracteristica coloquial das falas nas transcrigdes das entrevistas,
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Ainda comentando sobre sua relagdo com aluna, diz:

Digo ndo, eu vou ficar [refere-se a aceitar a aluna na escola quando
houve oposicdo de alguém]. Figuei. Quande ela me da trabalho eu digo
1 eu ndio devia ter aceito vocé, porgue vocé... jd comego, né? Tem que
passar na cara as vezes, ninguém queria vocé aqui na escola, ninguém
mesmo, eu digo ndo vou ficar. Me dd muito trabalho, me faz raiva. Af eu
as vezes, fago de conta que ndo dou valor a ela. Ela chega me beija, eu
digo que ndo quero beljo de Judas. Mas é s6 o0 momento, né? Para vé se
ela melhora.
i Inter.
: Entrevista, 02/set/2008.

F;

A ambivaléncia presente nessa relagio se repete nas interagdes da turma com 28-
VRMI14f£S e vice-versa, como sera possive! visualizar mais adiante na analise do Sociograma.

Cabe aqui uma alusio a importdncia do adulto no processo de socializagdo da
crianca, e assim na sua interagio com os colegas. Moreno (2004) afirma, quando estd tratando
dos determinantes da experiéncia social, que as relagdes verticais (aquelas entre adultos e
criangas) tém a ver com as relagBes horizontais que a crianga estabelece. Esta autora
reconhece ainda que os estilos educativos dos pais (mas também de educadores) se constituem
em modelos para as criancas (MORENO ¢ CUBERQ, 1996).

Considerando que a Inter. j& acompanhou8 28-VRM14f8S, sendo sua intérprete em
outra escola, e portanto, conhecendo-a a mais tempo, € o que estd relatado acima, pode s¢
inferir que a Inter. se constitua em um adulto de referéncia significativa para 28-VRMI14[S,
em quem se espelha. Dessa forma, o padrido ambiguo de relagdo entre elas parece ter sido
internalizado por 28-VRM14fS, que inclusive repetiu esse padrio na sua relagdo com a.
pesquisadora. Sobre isto, discutiu-se no capituio 1 a perspectiva vigotskiana que entende ser
a personalidade construida através do processo de internalizagdo, 4 semelhanga das fungGes
superiores.

Na relagio Pesq./28-VRM14fS, ao mesmo tempo que a aluna se aproximava
buscando atengdo, mostrava-se arredia. Frequentemente, do lugar que estava sentada, a aluna
virava-se em diregio a pesquisadora e fazia em LIBRAS o sinal de /DESPREZO/, pouco
depois lhe enviava bilhetes expressando afetos positivos. Essa situagdo se repetiv em muitas
vezes, revelando o modo que 28-VRMI14{S aprendeu a se relacionar ¢ a sua caréncia afetiva.

Por suas particularidades, compreende-se a associagio entre 28-VRM14{S ¢ 15-LGLA14mS,

8 . . . - ~ . .. . . . .
A intérprete parecia ter uma relagiio mais proxima com cssa aluna, conhecendo inclusive particularidades sobre
sua condicdo familiar,
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que formavam um subgrupo dentro do grupo dos alunos surdos. Parecem faltar as ériancas em
geral referéncias interativas adequadas,
A turma era considerada dificil, pela Prof., no que concerne as interagdes que se

estabeleciam entre os estudantes de modo geral e atribui isto a falta de educagio familiar:

Mas essa questdo de, ent vejo entre eles essa questdo assim, de formagéio
... de educacdo familiar, né? Fssa base fumiliar que eles ndo 1ém. A
| | maioria deles aqui. Eles ndo 18m a educagdo em casa, num é? Caseira,
agueta coisa da maneira de... de ter maneira de falar com um colega.
Ja fala gritando, agredindo um colega.

Prof.
Entrevista, 11/set/2008.

Quando perguntada sobre a interagdo entre as criangas com surdez e as puvintes, a
Prof. responde prontamente que ¢ conflituosa, uma percepgdo semelhante a do aluno 22-
MAN9mMO, como se vera mais a frente. Refere-se a divisio da turma em surdos e ouvintes, ¢

ainda descreve o comportamento dos surdos na sala:

f' Conflituosal Eu acho. Como eu disse, alguns.... conseguem, outros jd
né? O tia aquele surdinho, aquele, né? Aquele, aquele... aguele mudo,
v | aguela colsa assim de num... Vocé percebe que eles num... E essa turma
| td realmente muito, muito, muito.... diffcil, viu? Eles mesmos, a turma
U emsic os surdos de um lade ¢ eles do outro. Os surdos por um lado sdo,
né? Sdo inquietos, atrapalham a aula, porque eles ndo conseguem, ndo
idfo entendendo muito, né? A maioria das vezes eles ndo estdo
participando, ficam mais de fora, "no mundo deles”, e os meninos por
suas vez aqui ndo contribuem também... Né? Vocé vé o [8-JLAI13mQOY],
né? Mexe com o [25-SWSNIImS] direto, mexo com o [5-
DISS[ImS]..né? Ai pronto comega....

i Prof.
Enurevista, | 1/set/2008,

Sem perceber a professora identifica um dos fatores que interferem na participagio
dos surdos nas aulas e, consequentemente, nas interagdes com os colegas: porque cles néo
conseguem, ndo 140 enfendendo muito, né? A maioria das vezes eles ndo estdo participando,
Jicam mais de fora. Nao entender e “estar sem orientagdo”, ndo estar participando ou “estar
“desocupado™ ¢ o motivo de ficarem inquietos e, por vezes, acabarem se envolvendo em
brigas e conflitos.

Em parte este € o motivo da “dificil” dindmica da turma, vilido também para os

ouvintes, excetuando-se, as vezes, os alunos que se sentam.nas primeiras cadeiras, como ja
B
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comentado. A Prof. relaciona entfio, o comportamento dos alunos a falta de orientagfo sobre:
o qué os alunos estdio fazendo, para qué e como devem fazer, que faz com que percam o
interesse sobre o que esta acontecendo na aula, restando-lhes “atrapalhar a aula”.

Comprovando isto, na entrevista a Prof. relata que as relagGes entre os alunos sdo
mais trangiiilas nos momentos de atividade coletiva, em que todos participam e entendem o
que estdo fazendo, como exemplo cita as aulas de Educagio Fisica e Informatica, situagdes
em que ninguém se queixa do comportamento delas.

Felix (2008) chegou a conclusdes semelhantes ¢ relacionou a ndo participagdo dos
surdos em determinadas ocasides 4 auséncia de entendimento sobre o que esta acontecendo e,
além disso, salienta que nfo € s0 o aluno surdo que ndo participa.

Esta afirmacio também foi verdade para os alunos ouvintes quando estiveram
envolvidos em atividades estruturadas em que estava claro o que se esperava deles. [sso
ocorreu ndo sd em atividades extraclasse, mas, por exemplo, numa atividade em grupo de
Educagdo Artistica em que deviam recortar e colar figuras geométricas, todos par}ioiparam e
executaram a atividade com éxito num clima raro de harmonia e trangiiilidade. Ou no dia em
que a Prof, propds que fizessem a ligdo enquanto ouviam umas suaves cangdes infantis.

A Pesq. observou uma notéria mudanga de comportamento das criangas, quando
estiveram ocupadas em atividades de aprendizagem significativas para elas, confirmando-se a
premissa defendida por Rego (1996) que diz nfo ser a disciplina um pré-requisito para a
aprendizagem, mas o resultado dela.

Essas observagdes confirmam a hipdtese levantada por Fumes (2001) de que, embora
de modo ndo determinante, 0 contexto escolar influéncia nas interagdes que nela se
estabelecem. O contexto da escola inclusiva ainda é, sob muitos aspectos, excludente e néo sé
para com as criangas surdas, mas também para com as proprias ouvintes. Teixeira e Kubo
(2008) comentam que para a promogfo de interagdes cooperativas entre alunos com e sem
deficiéncia, faz-se necessario o plangjamento tanto do ambiente como dasE atividades
escolares, e desse modo favorecer a incluséo.

Apesar de que algumas vezes as criangas puderam sentar-se em duplas, a
organizagio social das atividades escolares ndo era voitada para a cooperagdo, mas era do
tipo individualista (como ‘copiar do livro-texto questdes para responder no caderno) seguindo
a classificagdio de Coll et al (2000). Desperdicava-se, desse modo, a oportunidade de
aproveitar as interagdes entre os alunos para expandir os objetivos educacionais e otimizar o

aprendtzado. Coll e Colomina (1996) explicam que nfo basta deixar as criangas juntas para
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que se beneficiem da interagfio, ¢ preciso que essa interagdo tenha qualidade ¢ isto depende da
organizagiio das atividades escolares. '

Sobre o que poderia facilitar a interagdo dos surdos com a turma, a Prof. se
reconhecera como um fator que poderia proporcionar essa facilitagio, se conseguisse
comunicar-se melhor com os surdos e pudesse entender suas necessidades. Lamentou sua
dificuldade, mas se via sem condi¢bdes de mudar no momento. :

A Coord. ao falar na entrevista como percebia a interacio dos alunos surdos com os

alunos ouvintes, mencionou o papel do profissional:

Assim, eu acho que um fator determinanie para essa inferagiio ¢ o

profissional que ta na sala. Ele é que tem que fazer essa mediagdo,

entendeu? Quando ela ndo coloca a barreira, Isso ai, o abismo entre
eles, a coisa flui direitinho.

Coord.

Entrevista, 11/set/2008.

Fica claro que para a Coord. as interagdes entre as criangas, de certo modo, derivam
da interagdo que o professor ou profissional da educaciio estabelecem com os alunos. Nesse
sentido, sua assertiva concorda com Cubero-e Luque (2004, p. 101) quando declaram que “as
criangas adquirem formas mais maduras de participagdo na sociedade gragas a assisténcia
direta que recebem dos adultos ou das outras criangas”.

No caso do grupo que se estudou, havia uma auséneia de referéncia positiva na
relagdo com os surdos para as criangas ouvintes. A Prof. por sua dificuldade na comunicacio
acabava ndo se aproximando muitos das criangas surdas, esperando que a intérprete o fizesse.
A Inter. da turma apresentava comportamentos incoerentes para com os alunos que “ficavam
sob sua tutela”, como o preconceito exposto em suas falas em relagdo a dois deles € suas
atitudes em sala, além de usar mais a expressio oral que a Lingua de Sinais (talvez frute do
longo tempo que trabalhou com a oralizagio) e ndo acreditar na aprendizagem deles.

De certo modo, a Inter.” também esperava que a professora fizesse algo para os
alunos. Situagdo idéntica de indefinico quanto as fungSes do intérprete e do professor foi

encontrada por Campos (2008), quando pesquisou sobre as condigdes de incluséo de pessoas

? [5 conveniente salientar que durante a entrevista com a professora a intérprete entrou na sala e ficou por algum
tempo interferindo na entrevista, no sentido de aproveitar para falar sobre sua percepgio da parceria das duas na
sata de aula. Pareceu 4 pesquisadora que era como se nfio tivessem oportunidade de falar sobre o trabalho que
" realizavam e aquele momento era uma chance para isto. Fica claro a insatisfagiio das duas com o trabalho una da
outra. Deixou também a impressdo de que a intérprete estava de algum modo se justificando pela forma como
trabalhava e tentava salientar a falha da professora que nfo se interessava em aprender LIBRAS,
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surdas na escola regular. Esta autora comenta inclusive sobre a importancia da realizagio de
um trabalho em éonjunto entre professora ¢ intérprete para que se possa proporcionar uma
melhor condigdo de aprendizagem a esses alunos. '

O aluno 22-MAN9mO nio teve dificuldade em definir as interagdes entre ao alunos.
Em um dos dias dé observagiio, ele se aproximou da Pesq., que fazia anotagdes, e mais uma
vez perguntou sobre seu trabalﬁo. Esta'respondeu que cobservava como surdos e ouvintes
convivem na escola, e, sem titubear, ele concluiu: — Brigando! Depois saiu naturalmente. A
objetividade e o tom de obviedade da resposta do aluno sugerem o seguinte pensﬁamento do
aluno: Ela ainda ndo sabe isso que é tdo claro!

Esse aluno, como se vera mais adiante, nfio escolheu nenhum aluno surdo no tesie
sociométrico e foi autor de uma das rejeigdes indicadas para os surdos. Contudo, observou-se
ainda que mesmo que a turma como um todo tivesse um perfil mais agressivo em grande parte
de suas interagGes, também ocorriam, segundo a classificagio de Moreno (2004), interagdes
pro-sociais e ludicas.

Alguns poucos alunos se interessavam pelo aprendizado dos surdos, auxiliando em
suas tarefas. Nestas ocasides, surdos e ouvintes buscavam superar as dificuldades de nao
terem um codigo linguistico comuni, usando como recurso no caso dos ouvintes, por
exemplo, a soletragio manual de palavras. Alguns alunos, como 8-JLA13mO ¢ 1-
ACMRI1fO sabiam alguns sinais que tinham aprendido com a intérprete do ano anterior,
interessavam-se pela LIBRAS e tentavam comunicar-se sempre com os alunos surdos. Outra
menina, 12-KSFT9{O tinha um primo surdo, com quem seu contato era ocasional e aprendera
com a sua avo alguns sinais soltos. .

A Lingua de Sinais ¢ sem divida o passaporte para o estabelecimento de inleragdes
entre surdos e ouvintes. As técnicas usadas nesta pesquisa mostraram que essas criangas eram
“coincidentemente” as mais proximas das criangas surdas. Inclusive sendo algumas vezes
preferidas o fugar da intérprete, mesmo com pouco conhecimento da Lingua de Sinais.

Para os surdos, a minima indicaglio de uso da LIBRAS ja oferecia alguma
oportunidade de interag@o. Os alunos muitas vezes pareceram mais a vontade com seus
colegas, do que com a Inter.. Pois seus pares pareciam entender que a lingua dos surdos cra
diferente da sua, era a lingua do outro, da pessoa surda e a respeitavam, buscandﬁo inclusive
utiliza-la. "

Nesse sentido, a lingua favorecia o estabelecimento de vinculo entre as criancas e

mesmo que a comunicagdo nio se aprofundasse em fungfio das limitagdes lingiiisticas de cada
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uma com a lingua do outro, destaca-se a importancia que tinha essa interagdo para o processo
educativo.

Foram fréquentes situagdes em que os alunos I-ACMRIIO e 8-JLA13mO,
espontaneamente ajudaram as criangas com surdez nas atividades de sala, sendo inclusive
algumas vezes desencorajados pelos -educadores. Para ilustrar essas situagdes referentes ao
“uso™ da lingua de sinais e a cooperagdo, vale a pena comentar aqui uma situagio que ocorreu

em um dos dias de prova'® ja ao final do ano:

Apds o recrelo, o trma de volta a sala se acomoda e a Prof, comeca a distribuir a
prova pelo fim da primeiva fila, perfo da porta e a solicifar que os alunos
guardemn seu material. A Inter. esta sentada do outro lado, no seu fugar habitnal
proximo ao bird da Prof.. 18- MENBI2mS, que se transferiu para é Sundo da
| sala, ao lado de seu colega 8-JLAI3mO. ji de posse de sua avaliagio vai até a
Inter. e parece lhe pedir alguma explicagdo. A Inter. explica alguma coisa
oralmente, mas 18- MENBI12mS qfasta-se demonstrando insatisfagdo e volia ao
seu lugar. A Imter. o segue ¢ quer the juzer sentar em outro lugar, mas o aluno
resiste e ela sai reclamando oralmente, dizendo que ndo adianta, que 18-
MENBIZmS ¢ desobediente e que vai dizer a mde dele ,e que vai deixd-lo de méo.
O alimo satisfeilo por ler ficado, acomoda-se na banca junto a seu colego para
iniciar a prova.
{algum tempo depois] I8-MENBI2ZmS e 8-JLAI13mQ continuam fazenda a prova
vl jumtos, interagindo através de mimicas, gestos e alguns sinais. Hd momentos que
18-MENBI2mS parece copiar do seu amigo, até que 8-JLAI3mO mostrando o
resuitado de uma questiio, 6", usando os dedos para contar, é corrigido por 18-
MENBI2mS, que the mostra, também usando os dedos, e indicando no papel gue
a resposta é 5", Os dois alunos, que séo em geral inquietos, ficam concentrados
ra atividade um bom tempo.
[algumn empo depois] 3-LHSS 1 fmS junia-se a eles.

Sintese de episodio da filmagem, 19/nov/2008.

i

Ao mesmo tempo em que aconteceu o episdédio narrado acima, 1-ACMRI11fO
auxiliava 25-SWSN11mS na realizagdo da prova usando a digitago manual. Quando 25-
SWSN11mS desocupou, por um instante, o lugar que estava sentado, 28-VRM141S chegou
para ocupa-lo e também usufruiu da ajuda da colega. Colomina e Onrubia (2004) classificam
a interagdo entre os alunos, nessa circunstincia, como cooperagiio entre iguais na forma de
tutoria enfre iguais. Neste tipo de cooperagdo, um aluno mais experiente em cerlo contetido
instrui outros menos experientes. '

Os alunos tutores (1~-ACMRI1fO e 8-JLA13mO), apresentam uma particularidade

que talvez possa explicar sua aproximagio as criangas surdas. Como podera ser visto mais

adiante, estes alunos séio excluidos da turma. A menina obteve o maior indice de rejei¢do no

f
10 . , . .. . -
Houve ocasides que os alunos surdos sairam da sala na hora da prova para fazer uma atividade “equivalente”
com a intérprete na sala se recursos. Teve-se a impressdo de que nos momentos de avaliagdo, os alunos com
surdez eram considerados “café com leite”.
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Sociograma ¢ tem a mesma idade que a$ criangas surdas (porém € mais exp?laricnte nos
conteddos académicos). O menino ¢ mais velho e foi classificado como u1;1a crianga
controversa no teste sociométrico. Verificou-se que mais uma vez as pessoas estigmatizadas
tendem a se associa;r.

Ao mesmé tempo em que se destaca a interagio entre surdos € ouvintes no excerto
acima, ¢ preciso apontar para o fato de que em muitas situages ¢ principalmente nas
avaliagBes, os alunos surdos sdo considerados “café-com-leite”. Fazia-se vista grossa para sua
“cola”, eles podiam fazer a avaliagio junto aos colegas. Subestimava-se a capacidade das
criancas, .
Nesse mesmo evento ¢ possivel visualizar o equivoco sobre a capacidade dessas
criangas. Quando se pensou que apenas 18-MENB12mS copiava de seu colega, ele corrige o
amigo, afirmando ser a resposta dele errada e a sva correta, ao que 8-JLA13mO acata. Os
dois estdo na verdade partilhando o conhecimento, cada um na sua habilidade, pchﬂe—se dizer
que este ¢ um exemplo de interagio na zona de desenvolvimento proximal um do outro,
possibilitada pela disponibilidade de ambos em enfrentar as diferengas lingiisticas com os
recursos que tém.

E possivel ainda.peroeber nestas ocorréncias durante a prova que as criangas surdas
reconthecem seus colegas como sendo mais atuantes que a intérprete e a professora e recorrem
a eles para solicitar ajuda. Os alunos 5-DISS11mS, 18-MENBI2mS e 25-SWSN11mS
reclamaram com a interprete varias vezes por ela falar oralmente com eles, por vezes até
debochanda de suas atitudes, olhando para ela ¢ sinalizando que e¢la sé falava, Riam ¢
imitavam seus sinais como se estivessem errados. A Inter. ndo parecia se dar conta disso, ou
simplesmente ignorava.

Os alunos com surdez disseram na entrevista que gostavam da Escola ¢ que
preferiam estudarjﬁnto com os ouvintes. Mas deixaram a impressao de que para eles a escola,
o estudar ¢ copiar e fazer prova. Falavam que se precisava estudar muito, que tinham muita
prova e pouco tempo para fazer, deixando notoria a inadequagio do servigo educativo que
recebiam.

Agora, caracterizado o contexto em que se deram as interagGes entre surdos e
ouvintes, passa-se a explorar, mais especificamente, na se¢do que segue os resultados das

técnicas utihizadas.
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4.2 — Os atores e seus atos: as interagdes sociais em si
Aqui se exploram os dados gerados pelo Desenho temdtico e pelo Teste

%
i

sociométrico, dialogando-se com os apontamentos tedricos expostos nos capitulos iniciais, o

contexto exposto acima e os outros elementos do corpus desta investigacéo.

4.2.1 — O status sociométrico e as interagdes das criangas com surdez
Resumiu-se a primeira leitura da Matriz Sociométrica (Apéndice 1X) em uma das

téenicas posicionais, o Sociograma do Teatro (Figuras 4.2 e 4.3). Essa técnica é mais simples
que as téenicas de relagdo, porém nos oferece uma visualizagfio da posi¢io dos membros no

grupo (ALVES, 1964). Sera bastante util para o inicio da discussio dos resultados ¢ para se

perceber a posi¢éo das criangas surdas em relagdo as ouvintes.
Na Figura 4.2 que segue, observa-se que os 4 estudantes surdos, mais a estudante

surda (circulos sombreados), estdo entre os 16 alunos que receberam entre 3 e 6 escolhas

positivas. Os outros 13 alunos dividiram os extremos, 7 deles com 2 ou menos escalhas; e 6

outros com 7 ou mars escolhas. Quando foi calculado o limite significativo superior e inferior
: ]
m entre 0s

de probabilidades (P. 05)” para as escolhas recebidas, os surdos ndo estavai
populares, mas também ndo estavam entre os excluidos. Situavam-se junto ao restante da
turma que néc alcangou nota significativa neste item. Uma série de fatores pode ter motivado

as eleigdes de cada aluno; entretanto, nessa ocasifio, a condiciio de surdez ndo influenciou na

posI¢édo que ocupain no grupo.
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Figura 4.2: Sociograrma do Teatro. Distribuicdo por nimero de escolhas recebidas

Fante: Elzboragdo prépria com base nc modelo de Alves (1964)

11 T .. . .
Os indices para as escolhas positivas para P, 05 foram: <2 ¢ = 9; ¢ para as cscolhas ncgativas: <2e > 8.
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Tem-se que em relagdo ao afran_jo grupal, apesar da turma ter mais meninos, a
lideranca parece ser feminina. A diferenca de género apareceu no arranjo grupal, tal qual
indica a literatura (MORENOQ, 2004): 0 masculino apresentou-se mais estavel, mesmo no caso
das criangas surdas:

Sobre o destaque da aluna 26- TCL10fO, ¢ importante considerar o comentirio de
Lopes, Magalhdes e Mauro (2003) que alertam para o fato de que a escolha dos amigos nem
sempre se da pela afinidade/proximidade, mas sim em relagdo ao starus do colefga. Assim,
mesmo as criangas mais distantes desta aluna podem té-la elegido por reconhecer sua
popularidade, tomando-a como modelo.
Apresenta-se a colocagdio em relagdo 4s rejeicdes recebidas, na Figura 4.3. Nota-se
.que trés dos surdos (5-DISS1ImS, 15-LGLA14mS e 25-SWSN11mS8), estdo entre os 15
estudantes que receberam menos rejeigdes (até 3), considerando-se os limites significativos de
probabilidade (P.05) < 2 e > 8 para as rejeigdes. Um aluno surdo (18-MENB12mS) obteve 4
rejeigdes e a aluna surda recebeu 6, mas este ndo foi o indice mais alto. Qutros 5 alunos

ouvinies receberam mais que 8 indicagdes, e uma destas alunas (1-ACMR11fO) atingiu 18

rejei¢des e alcangou apenas 3 escolhas. E importante perceber que esta aluna é 2 uma das mais

b

f

proximas aos alunos surdos, como se mostrou, anteriormente, no episddio da prova.
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Figura 4.3: Sociograma do Teatro, Distribuicdo por nimero de rejeicbes recebidas
Fonte: Elaboracdo propria com base no modelo de Alves (1964)
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Pode-se pensar que, ndo ter sido indicado pelos companheiros tanto positivamente
como negativamente, seria um sinal de esquecimento ou isolamento do grupo. Assim,
verificou-se também o limite inferior e superior de probabilidade (p.05)'"? para o niimero de
elei¢des recebidas, fossem elas positivas ou negativas, e obteve-se o seguinte: 2 dos surdos (5-
DISSIImS e 15- LGLA14mS) junto a 6 outros colegas tiveram nota dentro do limite
inferior, ou seja, considerando as eleigBes que receberam, podemos dizer que estdo entre os
“esquecidos”, ou bouco mencionados. Os outros 2 alunos surdos e a aluna surda nfo
obtiveram um nimere de indicagbes que fosse significativo ac lado de 12 outros colegas,
totalizando nietade da turma. ‘

Merece destaque a posigdo da aluna surda (28-VRM141S) que, em relagdo aos seus
colegas surdos, recebeu o maior nimero de escolhas negativas (rejeigdo) e empatou com um
dos alunos surdos no menor nimero de escolhas positivas, com 4 eleigdes contra 6 eleigdes
obtidas pelas outras criangas surdas. Esse fato parece indicar algo com relagdo as questdes de
género. Essa aluna também era uma das mais velhas da turma junto com outro aluno surdo
com quem empatou.

J4 se apontou que esses 2 alunos surdos formavam um subgrupo. Entende-se que a
varidvel idade pode ter pesado sobre suas indicagdes, bem como no caso dela, a variavel
género. Parece que o fato de ser menina pesa ainda mais na sua condigdo de surdez. Néo se
esquecendo das recriminagdes que sofrera por seu comportamento “inadequado” para
meninas, permeado por questdes de sexualidade, comentadas na se¢do anterior.

Ademais grande parte dos alunos estava na faixa etaria que indica maior ;Jl'eferérmcia
por companheiros com idade mais préxima a sua e do mesmo sexo, como indica Moreno
(2004). Este fato pode esta sendo relevante no distanciamento de 28-VRM14£S do grupo. A
nogio de amizade, diferente da das criangas mais novas, pode estar influenciando também, j&
que a partir dos 10, 11 anos a idéia de reciprocidade e trocas mituas ¢ compatibilidade
psicologica sdio acrescentadas a4 nogdo de amizade da fase anterior. Esta, mais antiga,
resguarda apenas a idéia de ajuda unidirecional na selegio dos amigos: o amigo € uquele gue
nie ajuda.

Ao se levarem em conta as escolhas recebidas pelos surdos, estes ndo possuiam nota
significativa, e em 3 casos — 5-DISS11mS, I5-LGLA14mS ¢ 28-VRMI14fS — metade das

escolhas foi feita pelos proprios surdos. Quando se tratou de 18-MENBI2ZmS e 23-
E

"2 Aqui os indices para o limite inferior ¢ superior de probabilidade (p.03) respectivamente foram: <6 e > 14,
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SWSN11mS, os pares surdos foram responsaveis por dois tergos das escolhas recebidas. De
forma que, das 26 iildicac;(”)es positivas, 15 foram dos surdos para os surdos.

A coesdo no subgrupo dos alunos surdos pode indicar o amadurecimento da nogéo de
pertencimento a um grupo. O sentimento de pertencer da seguranga e funciona como um
mecanismo de autopreservagdo, pois estar entre os iguais (falando aqui de condigdes) € menos
ameagador € desafiante.

A Figura 4.4 apresenta um -extratoc do Sociograma, nele aparecem as escolhas
(indicagBes ou eleiges positivas) dos alunos surdos para 0s colegas surdos e ouvintes e as
escolhas dos ouvintes para os surdos”, permitindo a visualizagio do que foi a cima
comentado. Nesta figura, ainda é possivel identificar as reciprocidades positivas enlre surdos
e ouvintes, representadas pelas setas com extremidades iguais. Note-se como os surdos
constituem realmente um subgrupo. §

Observou-se ainda que, das eleigdes positivas recebidas pelo grupo das criangas com
surclez, 8 ouvintes, (I-ACMRI11{0, 8-JLA13mQ, 11-KSO1110O, 12-KSFT9O, 13-
LSFA10fO, 16-LFSG10mO, 23- NVS9mO, ¢ 27- TKRO1010O) foram responsaveis por 11
destas eleigdes. Apenas uma das criangas (5-DISS11mS) atingiu a marca de 3 escolhas por

ouvintes, as outras 4 criangas alcancaram 2 escolhas apenas.
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Figura 4.4: Extrato do sociograma das escolhas recebidas
Fonte: Elabecragdo propria (2009)
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* Para facilitar a visualizagBo, oplou-se por omitir as escolhas dos alunos ouvintes para os ouvintes,
k
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Sobre as eleigdes negativas, demonstradas na Figura 4.5, 11 ouvintes foram
responsaveis por 12 das 14 elei¢des recebidas pelos surdos, sendo que 3 destes ouvintes (8-
JLAI3mO, 12-KSFT9fO ¢ 27-TKRO10f0O) também elegeram positivamente surdos. Para
estes, pode-se dizer que realmente a condig¢fio de surdez no influenciou sua indi(‘?'a(,‘éio. As 2
eleigBes negativas entre os pares surdos, reforga a idéia de coesdo entre o grupo com a mesma

caracteristica especifica.
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Figura 4.5: Extrato do sociograma das rejei¢Bes recebidas
Fonte: elaboracdo propria (2009)

Quanto ao status sociométrico, de acordo com Moreno (2004), as crianc;as com
surdez situam-se elntre cm’amas.ignoradas (15-LGLA14mS e 28-VRMI14{S) que, portanto,
apresentam baixo impacio social e criangas médias (5-DISSTImS, 18-MENBI12mS e 25-
SWSN11mS) que constituem boa parte do grupo.

Os status de popularidade e rejeigfio ficaram entre os ouvintes, com maior x}alnero de
meninas nestes 2 extremos. Como criangas populares, destacaram-se 4: 26- TCL10fO, 23-
NVS9mO, 12-KSFTHO e 2- ABS10fO, atingiram um alfo impacto social e poucas rejeigles.
Também com alto impacto social, mas com elevado indice de rejeigdes, constitutu o grupo
das criangas rejeitadas, 4 outras criancas, a saber: 1-ACMRI1fQ, 6- GCLO9I0, 27-
TKRO10{O ¢ 20-MJSS10mO.
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Estes resultados aproximam-se dos encontrados por Batista e Enumo (2004) sobre
alunos com deficiéncia mental, que eram menos aceitos € mais rejeitados, com a diferenca de
que existem, no caso dos alunos surdos desta pesquisa, alunos mais rejeitados que eles.

Constatagdes semelhantes as que se chegou nesta investigagdo, foram obtidas por
Teixeira e Kubo (2008) quando trataram das interagdes de alunos com Sindrome de Down.
Estas pesquisadoras concluiram que havia outros alunos mais reconhecidos tanrlo positiva
quanto negativamente, do que os alunos com deficiéncia que participaram de sua pésquisa.

Cabe relembrar a relagdo entre rejeigdo e competéncia social (Moreno, 2004)
apresentada no capitulo 1, que mostra o ciclo vicioso em que a baixa competéncia social gera
rejeicio, que por sua vez diminuem os contatos e a oportunidade de aprender novas
habilidades. 1sto vale tanto para criangas com surdez quanto para as ouvintes.

Com a préxima Figura 4.6, reunem-se as 2 altimas figuras apresentadas e encerra-se
a exposig¢io dos resultados do Sociograma. A nova ilustragdio mostra ainda as oposigdes de
sentimentos entre surdos e ouvintes, representadas pelas setas com ponta de cor diferente do

trago, por exemplo, a seta sai.de 25-SWSN11mS para 15-LGLA14mS.
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<——> Reciprocidade - *Seto vermelha com umo ponta de cor azul = Oposi¢do de sentimento

Figura 4.6: Extrato do sociograma das reciprocidades
Fonte: elaboracdo prépria (2009)

Entre as 10 ocorréncias de reciprocidade positiva que envolvia os surdos, 6 eram

entre 0s pares surdos: 5-DISS11mS e 18-MENB12mS; 5-DISS11mS e 25-SWSN11mS; 15-
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LGLA14mS ¢ 18-MENB12mS; 15-LGLA14mS ¢ 28-VRM14fS; 18-MENB12mS ¢ 25-
SWSN11mS; 18-MENB12mS ¢ 28-VRMI4fS. Das outras 4 situagdes de reciprocidade
participaram: 1-ACMR11{O e 25-SWSN11mS; 5-DISS11mS e 23- NVS9mO; 8-JLA13mO
e 18-MENB12mS; 11-KSO11f0O ¢ 15-LGLA14mS.

Acerca do alto indice de reciprocidade entre os surdos, que salienta a coeséo do

grupo, considera-se como possibilidade explicativa o que Glat (1995, p, 57) constatou:
a dificuldade no relacionamento intergrupal ndo se dé exclusivamente porgue os
normais rejeitam os deficientes, mas que esses Ultimos também se sentem
constrangidos e pouce & vontade nas interagSes mistas, preferindo o relacionamento
com outras pessoas igualmente deficientes. No grupo de pares eles se sentem aceitos
“aesim como 5307, e podem desenvolver relagdes menos estressantes ¢ mais
significativas e gratificantes. ’

Tanto 5-DISS1imS, como 18-MENBI12mS faziam parte de 4 reciprocidades
positivas, cada um. Isto pode indicar uma boa percepgdo sobre suas relacdes, se a motivagio
ndio foi apenas escolher alguém que é do mesmo grupo. De fato, ja ¢ sabido que excluidos
tendem a associar-se. Sobre isto, tem-s¢ © exemplo da relagdo destacada vérias vezes, de 1-
ACMRI11fO, que deteve o maior nimero de rejeigdes e 25-SWSN11mS, que ocupa uma
posigio média no grupo, nao fazendo muita diferenca.

Do aluno'8-JLA13mO pode-se dizer que, com efeito, tem uma relagdo com 5-
DISS1ImS e 18-MENB12mS. Em todas as circunstincias aparecem juntos e fazem
referéncia uns aos outros, E relevante pontuar que este aluno é considerado um dos mais
indisciplinados da turma, é repetente e estd fora da faixa etéria. I citado pela professora na
entrevista como exemplo de aluno que implica com os surdos, mas as analises apontam para
ele como um amigo dos surdos citados acima. Este ouvinte ¢ categorizado no teste como uma
crianga controversa: também ¢ capaz de manifestar comportamentos positivos ¢ pré-sociais.

As indicagdes que se constituem Oposigdo de Sentimento, ou seja, alguém elegeu
positivamente uma pessoa que a elegeu de modo negativo, resguardam uma curiosidade: em 4
dos 6 casos, foi 0 surdo quem indicou negativamente o ouvinte, Serd valida a explicagio de
Glat (1995, p.49) de que as pessoas com estigmas vém “os outros” como figuras ameagadoras,
persecutdrias, ou no minimo indiferentes”?

Nio se tem aqui elementos suficientes para encerrar esta questdo. Principalmente,
quando se verifica que as outras duas oposicdes sdo de 25-SWSNI1mS em relagdo a 15-
LGLA14mS e 28-VRMI4fS, que o escolheram positivamente. E bom lembrar que estes 2
alunos sdo um subgrupo dos surdos. Uma marca disso pode ser vista nos desenhos que serio

discutidos agora.

Interagdes sociais entre estudantes surdos e onvintes no cendrio escolar: 0s atores e seus atos



A convivéncia entre alunos surdos e onvintes na escola 86

4.2.2 — Os desenhos e as representagdes das interagdes

Par‘ticiparam da atividade do desenho tematico 24 alunos, entre estes 4 cram os
surdos — o aluno 18-MENBI12mS, ndo quis participar desta atividade. O Apéndice VIII
sintetiza as produgoes e evidencia os temas, 05 autores ¢ 0s pares que foram representados.
Dos 20 parthlpantes ouvmtes os 8 alunos (2- ABSIOfO 3-ARA10mO, 6-GCLO%O, 8-
JLA13mO, 12-KSFT9f0, 20-MJSS10mO, 23-NVSImO e 26-TCLIGO) que
representaram de algum modo as criangas surdas, ficaram distribuidas assim: 3 deles (2-
ABS10f0, 12-KSFT9fO e 26- TCL10fO) ao invés de desenhar fizeram listas dos alunos da
turma. Respectivamente, uma listou dentro de um coragdo os meninos de um lado e as
meninas de outro; a outra aluna escreveu os nomes de alguns colegas num cendrio de um
aniversario, como se fossem os convidados; e a Gltima também lista o nome de seus colegas,
fazendo alusio a uma situago de festa do dia das criangas. ¢

Com excegio da segunda aluna, que escreveu apenas alguns nomes de colegas, as
outras duas deixaram a impressdo que listaram os alunos presentes no dia que realizaram a
atividade. Questiona-se se de fato, foi uma escolha incluir o aluno surdo na sua repiesentagio
ou uma conseqiiéncia natural, uma vez que eles fazem parte da turma.

Dois outros alunos (6-GCLOYfO e 20-MJSS10mO) representaram o mesmo colega
surdo (25-SWSN11mS) associando-0 a um conteado depreciativo: feio/careca. O alunol3-
ARA10mO desenhou os colegas da fila que estava sentado no dia da atividade, ¢ por 1850,
indaga-se se realmente quis desenhar o colega surdo como um am1g0 De qualquer forma em
todos estes casos aluno surdo foi considerado como fazendo parte da turma.

Em sintese, das § representagdes em que constavam alunos surdos, s6 em 2 (as dos
alunos 8-JLA13mO e 23- NVS9mO) pode-se dizer com certeza que a crianca surda foi
retratada como amiga. Observam-se as seguintes recorréncias: os alunos 12-KSFT9f0, 8-
JLA13mO e 23- NVS9mO, fizeram referéncia positiva a colegas surdos em outras situagdes
(p. e. Sociograma), indicando haver uma relagdo mais préxima entre eles, at¢ u:ﬁa relagdo de
amizade. . |

Com um pouco mais de detalhes, passa-se a apresentar 0s desenhos produzidos pelos'
alunos com surdez e suas particularidades. Em primeiro lugar, as producdes de 15-
LGLA14mS ¢ 28-VRM14fS, que mais uma vez deixaram clara a situagfo de indiferenga que

vivenciavam.

F
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Na Figura 4.7"% a aluna surda s6 representou a si mesma e a um colega de outra sala.
Depois, ela permitiu que 15-LGLA14mS se incluisse em sua produgdo, desenhando-se ele

mesmo (ver intensidade do trago, tom do lapis e figura humana idénticas aos do desenho do

aluno).
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Da esquerda para a direita, de cima para baixo: 28-VRM14{S, seu colega de outra turma e 15-
LGLA14mS. :

Figura 4.7: Desenho de 28-VRM14fS
Fonte: Dados gerados nc campe de pesquisa {2008)

O desenho de 15-LGLA14mS, Figura 4.8, dividiu-se em 2: o principal, onde se
considerou ter ele desenhado seus amigos escolhidos, € o secunddrio que fez no verso, talvez
sO para constar. Note-se a posi¢do em que 15-LGLAI4mS se colocou, entre as czjlegas com
as quais pareceu se identificar (12-KSFT9fO e 26- TCL10fO), e a distincia que desenhou
sua parceira de stafus 28-VRM141S, representada sem rosto. Fica patente sua preferéncia por
colegas ouvintes. Sobre isto é conveniente ressaltar que 15-LGLA14mS, ji préximo ao fim
das aulas, estava fazendo exames para verificar a possibilidade de usar um aparelho auditivo e
assim se inserir no mundo dos ouvintes. Considera-se a possibilidade de ser a identidade deste

aluno, hibrida como classifica Perlin (2005) ao tratar das diversas identidades surdas.

14 - . . .
Com o fim de preservar o anonimato das criangas, rasuraram-se nos desenhos 08 nomes que as criangas
escreveram de seus colegas ¢ acrescentou-se uma legenda com os codigos de identificagfio.

&
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Da esauerda para a direita: 12-KSFT9f0. 15-LGLA14mS. 26- TCL10fO e 28-VRM14fS
Figura 4.8: Desenho de 15-LGLA14mS

Fonte: Dados gerados no campo de pesquisa (2008)

Percebe-se uma relagéo mais préxima entre 12-KSFT9fO (que tem um primo surdo)
e 15-LGLA14mS, pois além de aparecerem interagindo nas observac¢des

escolheu o alune entre seus amigos no teste sociometrico

12:KSFTIfO
E possivel verificar na Figura 4.9, verso de seu desenho, que o referido aluno
aprego ou certa ambivaléncia

representou seus pares surdos de modo mais grosseiro, ristico indicando talvez um menor
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Da esquerda para a direita: 18-MENB12mS, 5-DI5511mS e 25-SWSN11msS

Figura 4.9: Verso do desenho de 15-LGLA14mS
Fonte: Dados gerados no campo de pesquisa {2008)
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Lembra-se que um desses colegas (25-SWSN11mS) o recriminou no evento do
batoin, comentado anteriormente e foi também o autor de uma das 2 rejeigdes que 15-
LGLA14mS recebeu.

Se de um lado 15-LGLA14mS ndoc os deixou de retratar (ainda que o tenha feito
tardiamente), por outro lado, o fez de forma precaria sem desenhar suas faces. A questiio da
identidade surda (e também masculina) parece que se interpde na representagdo do aluno quc
ndo reconhece afetivamente seus colegas surdos, retratando uma possivel indiferenga com a
auséncia dos rostos. ]

O aluno 25-SWSN11mS8 produziu um desenho bem elaborado, Figura 4.10, em que
représenta sua Escola com destaque para a classe. Inclusive mostra claramente uma das
principais atividades que desempenha na sala: cépia do quadro. Manifesta uma nogio
estruturada de escola e o desenho leva a inferir sua identificagdo com o ambiente escolar. Por
mais de uma vez este aluno falou de seu interesse em ser professor de LIBRAS e de ensinar

criangas.
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Da esquerda para a direita de cima para baixo: Pesq., 9- IL§59Mo, 2- ABS10f0, 25-SWSN11mS, 26-TCL10fO,
Prof./ 3-ARA10mMO , 26-TCL10fQ, 12-KSFT9fO Prof..
Figura 4.10: Desenho de 25-SWSN11m$
Fonte: Dados gerados no campo de pesquisa (2008) '

A semelhanga do aluno 3-ARAT0mO, 25-SWSN11m$ figurou a fila que estava

sentado. Chama a atengdo este aluno sé ter representado colegas ouvintes, mesmo no
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t

“momento livre”, fora da sala de aula na parte interior do desenho. A esta observag#o, soma-
se a das brincadeiras deste aluno: brincadeiras do universo ouvinte, brincar de falar ao
telefone; de imitar uma discussdo/briga oral; contar historias oralmente e brincadeiras de
imitar cantor, que denotam a capacidade de 25-SWSN1ImS de vivenciar outros papéis
sociais. Se por um lado, isto pode revelar seu desejo, por outro mostra uma capacidade
fundamental para as interagdes, conseguir colocar-se no lugar do outro.

Além disso, estes eventos fazem com que se deduza, ao mesmo tempo, a
identificagdo do aluno em questdo com os ouvintes e sua consciéncia de si, de sua diferenca.
Como discute Silva (2006, p. 134) ao tratar das brincadeiras infantis de criangas surdas, a
identidade do surdo & constituida “em meio a um permanente dialogo com a sociedade
ouvinte, numa dindmica rica entre diversidades culturais e linguisticas”. 5

" Por fim, no desenho de 5-DISS11mS (Figura 4.11), confirma-se a reciprocidade com
8-JLA13mQ, 18-MENB12mS, 25-SWSN11mS ¢ a eleigiio positiva de 2-ABS10fO presente
no Sociograma. Einteressante notar que este aluno nio obteve nenhuma eleigéo negativa ¢ foi

o Unico dos surdos a ser indicado positivamente por 3 ouvintes.
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Da esquerda'para a direita; 26-TCL10f0, 5-DISS11mS, 25-SWSN11mS e 18-MENB12mS.

Figura 4.11: Desenho de
Fonte: Dados gerados no campo de pesquisa [2008)

Este aluno joga futebol praticamente todos os dias no recreio com criangas surdas ¢

ouvintes. Também foi ele quem em uma situagiio de briga, na sala antes do inicio da aula,
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acalmou seu coléga 18-MENB12mS que queria jogar uma cadeira em outro. Seu
comportamento confirma o que constatou Odom ef al (2007): criangas com m::cessidades
educativas especiais que apresentam competéncias sociais mais eficazes, sdo maisﬁaceitas por
seus colegas.

Segundo a légica de Moreno (2004), quando ‘explica a relagio entre rejeigiio e
competéncia social, parece que 5-DISS11mS teve mais oportunidades de vivenciar contatos
sociais e aprender. as habilidades necessdrias para as suas interagdes tanto com ouvintes
quanto com os surdos.

Finalizando a discussdo dos resultados, faz-se uma sintese dos pontos abordados.
Neéste capitulo, expuseram-se os resultados da andlise do corpus de pesquisa partindo da
caracterizacdo do ambiente fisico passando pela dindmica cotidiana at¢ as interacdes e sl
baseando-se nas observagdes, nas entrevistas, desenho tematico produzido pelas criancas € o

teste sociométrico.
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Ao fim desta pesquisa, retoma-se a questdo inicial que a gerou € os seus objetivos,
perguntando se foi possivel respondé-la e o que se encontrou. Como tém se dado as
inleragdes entre aiunoa surdos e ouvintes no cendrio escolar? ;

O cenario escolar se apresentou sem nenhuma modifica¢fio para o atendimento as
criancas com surdez, salvo a presenga de intérprete na sala de aula. Porém, n#o se considerava
plenamente a condicdo bilingiie das criangas surdas, faltavam interlocutores capazes de uma
comunicagio cficaz em sua lingua: LIBRAS, e metodologias que pudessem propiciar a
aprendizagem.

Na turma estudada, ndo havia adultos que servissem de referéncia ¢ modelo para as
criangas nas interagdes com os surdos, como ficou evidente nos casos da professora ¢ da
intérprete. A dinamica da turma nao favoreceu as interagdes entre as criangas de um modo
geral, e, sobretudo, entre as criangas surdas ¢ ouvintes.

Apesar de ter-se verificado a existéncia de interagGes sociais_entre as criangas alvo
do estudo, estas eram superficials, ¢ a comunicagéio entre oS pares acontecia de forma
improvisada. Identificou-se o mesmo que Campos (2008) nas interagdes entre a!unros surdos e
ouvintes: os didlogos eram resumidos, cortados e simplificados. Tal como também observou
Lacerda (2007) h4 uma consideravel simplificagio nas interagoes comunicativas, mas também
ha interesse pela Lingua de Sinais, por parte dos alunos ouvintes.

Os alunos surdos vivenciavam interagdes complexas e ambiguas em muitos
momentos. Estas criangas experimentavam os trés tipos de interagdo que se abordou neste
trabalho, mas com graus ¢ énfases diferentes: na maior parte do tempo, as interagdes foram
agressivas, seguidas das interagdes pro-sociais e depois as lndicas.

Péde-se verificar a existéncia de relagdes que indicam alguma amizade entre surdos e
ouvintes. Com 0s amigos mais chegados experimentavam interagGes pré-sociais e eram, por
vezes, tutoreados por eles. Estes amigos mais proximos das criangas com surdez eram outros
alunos que-tinham problemas em suas mteragdes, com sfafus socicmétrico He crianga
rejeitada e de crianga controversa. Com relagio a este status, as criangas com surdez
situavam-se entre criangas ignoradas e crian¢as médias, portanto, apresentavam baixo
impacto social. Mesmo assim, as interagdes agressivas permearam suas vivéncias, mais que as

lidicas, que se deram em maior nimero entre seus pares surdos.
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Estes alunos formavam um subgrupo dentro da turma, dividindo-se ainda em dois: o
grupo dos meninos surdos, que tinham idades mais proximas e o grupo que era formado pelo
aluno surdo ¢ pela.aluna surda, mais velha e que carregavam sobre si outros estigmas,

Concluiu-se que algumas varidveis interferiram de modo importante nas interagdes
entre os alunos: embora a questdo lingiiistica estivesse entre elas ¢ fosse indiscutivel sua
importincia, arisca-se dizer que esta ndo foi a principal varidvel: mas, a auséncia de
sistematizacdo das atividades educativas que envolviam as criangas surdas se pds a frente. As
situagdes de sala de aula mostraram-se relevantes para as interagdes vivenciadas pelas
criangas, e precisam ser mais bem aproveitadas. F'

A caréneia de modelos interativos eficientes para as criangas, também se constituiu
em uma variavel interferente, que somada a falta de um codigo lingiiistico comum, contribuiu
para as dificuldades nas interagdes entre alunos surdos ¢ ouvintes. Sugere-se que a Lingua de
Sinais seja mais difundida na escola que atende a criangas surdas e que se pretende inclusiva,
com aulas de LIBRAS para todas as criangas.

E preciso ainda, que se revejam as praticas educativas que negam o direito das
criangas surdas 4 instrug@o na sua lingua natural e que contemple sua cultura. Mais uma vez,
acende-se o foco sobre 0 sistema educacional, o profissional da educagdo e suas praticas,
revelando a persisténcia de problemas tio antigos como a escola: falta de formagdo adequada
a realidade dos alunos e estrutura institucional e pedagogica.

Diante de tudo que foi apresentado, indaga-se se as interagdes socials giie ocorrem
na escola inclusiva tém sido favordveis aos alunos surdos?

Na visdo da pesquisadora, s6 em parte as interages tém sido favoréveis, pois dada a
importincia inegavel das interagdes para a constituigio da pessoa, qualquer interagio ¢
proveitosa. Mas num exame mais minucioso, essas interagdes deixam muito a desejar. A
impossibilidade de trocas mais efetivas e os desgastes fruto das incompreensoes limitam as
possibilidades da crianga surda, comprometendo seu desenvolvimento pleno. Alerta-se para
os efeitos dessa situagdo, que como exposto no primeiro capitulo pode-se comprometer a
condigiio humana da pessoa com surdez.

Para que as interagdes entre os pares na escola sejam reais e proveitosas, faz-se
necessario maior investimento na comunicagdo efetiva entre estes grupos, o que significa
respeito aos seus direitos ¢ condigdo bilingiie; além de uma dinamica escolar que favoreca

estas interagGes através de atividades cooperativas.
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Apéndice I a - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

{modelo para pais ou responsaveis)
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

(Em 2 vias, firmado por cada participante-voluntario(a) da pesquisa e pelo responsavel)

%O respeito devido & dignidade humana exige que toda pesquisa se processe apos
consentimento livre e esclarecido dos sujeitos, individuos ou grupos que por si e/ou
por seus representanies fegais manifestem a swg anuéncia & participagio na
pesquisa,” (Resolugdo, n® 196/96-1V, do Conselho Nacional de Sadde)

Eu, e, R TR AL TR RS b LS bbb e . responsdvel pelo
BIUNOLE) et ettt e st st ete st st e besseabesernseteserses e be b esseeberms e e e beenteabasaearen s convidado(a) a
participar como voluntario(a} do estudo “Interagdes Sociais entre estudantes Surdos ¢ ouvintes no Cendrio
Escolar”, recebi da pesquisadora Janaia Lucena Santos de Lima, orientada pela também pesquisadora Profe.
Dra. Neiza de Lourdes Frederico Fumes — do Mestrado em Educagfio Brasileira, na Pos-Graduagio em
Educacdo/PPGE, no Centro de Educagiio — responsaveis pelo estude em questiio, as seguintes informagdes que
me fizeram entender sem dificuldades ¢ sem dividas os seguintes aspectos:

*>  Que o estudo se destina a saber come os alunos surdos e seus colegas ouvintes se relacionam no
cotidiano durante o periodo que freqiientam a escola.

.Que a importincia deste estudo é a de colaborar com o cntendimento de como acontece 3
convivéncia entre os alunos, considerando 2 visdo dos Surdoes ¢ dos ouvintes, Tal estudo pode
faverecer uma melhoria na educaciio inclusiva, ji que as relagdes sociais sio fundamentais para o
desenvolvimento e a aprendizagem.

»  Que os resultados que se desejam alcangar sio o conhecunento de como tém acontecido as relagdes

sociais entre 0s participantes desta pesquisa, no-contexto escolar e a comprovagio de que as resisténcias
a convivéncia com a diferenca t&m cedido lugar & novas experiéncias, levando-os a buscar alternativas
para as dificuldades com comunicagio.

» . Que esse estudo, na escola, comegara em Agosto/2068 ¢ werininard o Dezembro/2008.

»  Que o estudo serd feito da seguinte maneira:

Serfio realizadas visitas semanais 4 escola pela pesquisadora, e nesta oportunidade, serfio feitas
observaghes das atividades em sala de aula e outros momentos da rotina escolar, Qs/as alunos(as), a
coordenadora, a prefessora ¢ a intérprete serfio entrevistados(as) individualmente e em grupo (caso haja
necessidade), e ainda, produzirio, no caso dos(as) alunos{as), desenhos sobre um tema dado pela
pesquisadora, ¢ também  fotografias de seus colegas, ainda, participardo de um teste sociomérrico. As
observagdes, bem como as entrevistas, serfio gravadas cm video e dudio, além de serem registradas no
didrio de campo. Os/as entrevistados(as) terfio acesso a suas enurevislas para possiveis corregdes ¢
confirmagdo das informagdes prestadas. As entrevistas com os alunos(as) Surdos (as) serfio mediadas
por intérprete. Osfas alunos(as), mesmo apds o consentimento de seus responsaveis, expresso neste
documento, serdo consullados(as) sobre sua participagio no estudo.

% Que, meu/minha filho(a) participard das seguintes atividades na pesquisa: serd entrevistado(a),
individualmente ou em grupo, sobre sua relagio com os colegas, seri observado{a) nas atividades
escolares, dentro e fora da sala de aula ¢ produzira desenhos e fotografias, e participard de um
teste sociométrico. £ ainda serd filmado(a) ¢/ou fotografado(a) junto com sua turma em sala de
aula e/ou em outras situagdces da rotina escolar.

¥ Que o use das imagens dos(as) alunos(as) siie para fins de pesquisa (quxilio na observagdo) e nio
serfio nsadas para outros fins, além dos académicos, sempre resguardando suas identidades.

»  Que os possiveis riscos a sadde fisica e mental de meu/minha filho{a} sdo cansago e indisposigdo,

» Que os incomodos que meu/minha filho(a) poderd sentir com a sua participagdo poderdic ser os
seguinles: vergonha de participar das atividades propostas, ficar chateado{a} com alguma pergunta.

¥ Que deverel contar com a seguinte assisténcia: oriemagfo e esclarecimento das pesquisadoras para
questdes relacionadas ao estudo.

»  Que os beneficios que deverei esperar com a partlupagao de meu/minha ﬁlho(a) mesmo que Nao
diretamente, sdo:

Melhor entendimento das relagdes sociais entre os alunos(as) Surdos(as) com seus colegas; e como
conseqiiéncia, uma possivel melhoria nas relagdes socials para socializagfio, desenvolvimento e
aprendizagem de pessoas com caracleristicas semelhantes ao grupo estudado.

»  Que a participagdo de mewminha filho(a) serd acompanhada do seguinte modo: pelas anotagiies e

outros registros feitos durante o estudo, como as {ilmagens. ;



¥ Que, sempre que eu ou meu/minha filho(a) desejar, serfio fornecidos esclarecimentos sobre cada
uma das etapas do cstudo.

» Que, a qualquer momento, eu poderei retirar meu consentimento para participagio de meuw/minha

filho(a) no estudo ¢, também, que ele/ela podera desistir ou se recusar a participar, sem que isso me

traga qualquer. penalidade ou prejuizo, bem como a meu/minha filho(a).

Que as informagdes conseguidas através da participagio de meuw/minha filho(a) ndo permitirio a

identificagiio de sua pessoa, exceto aos responsaveis pelo estudo, e que a divulgagfio das mencionadas

informagdes so serd feita entre os profissionais estudiosos do assunto.

Que niio havera custo/despesa ou beneficio financeiro pela participagiio dos(as) voluntdrios(as) nesse

estudo.

Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a participagio de
meu/minha filho{a) ‘no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das. minhas
responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a participagio dele(a) implicam, concordo com a sua
participagio e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA 1580 EU TENHA SIDO
FORCADO OU OBRIGADO. :

Endereco da{a) participante-voiuntario{a)

Domicilio: (rua, praga, conjunto):

Bloco: N Complemento:

Bairro: CEP Cidade: Teletone:
Ponto de referéncia:

Contato deurgéneia: Sr{a}.Janaina Lucena Santos de Lima

Domicilio: Av, Rotary, 268 - Gruta

Complemento:

Bairro: Gruta /CEP 57.052-480 /Cidade: Maceid /Telefone: (82) 9351-9994/ (83) 9148-7366 b
Ponto de referéncia: Proximo ao Posto BR

Enderego dos(as) responsavéispela pesquisa (OBRIGATORIO):
Institui¢io: Universidade Federal de Alagoas/Centro de Educacgiio — PPGE
Enderego: Campus A. C. Simdes, BR 104- Norte, Kin 97

Bloco: 10 — CEDU /N°: /Complemento: -

Bairro: Cidade Universitiria /CEP 57.072-970 /Cidade: Maceid/AL
Telefones p/contato: 3214-1196

Enderego:

Bloco: - /N% 1/Complemento:

Bairro: /CEP /Cidade:
Telefones p/contato:

Orientadora:

Enderego: -
Bloco: ’ /N°: s/n® /Complemento: -
Bairro; CEP /Cidade:

Telefones p/contato:

ATENCAO: Para informar ocorréncias irvegulares ou danosas durante a sua participaciio no estudo,
dirija-se ao: Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas - Prédio da Reitoria, sala
do C.O0.C., Campus A. C. Simboes, Cidade Universitiria. Telefone: 3214-1033

Maceib, de de 2008,
(Assinatura ou impressdo datiloscopica do(a) responsavel Profa. Dra Neiza de Lourdes Frederico Fumes
legal - Rubricar as demais folhus)
Assinatura da crianga patticipante do esfudo Janaina Lucena Santos de Lima

Nome ¢ Assinatura das Responsaveis pelo estudo

(Rubricar as demais paginas)



Apéndice I b—Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)

Eu,

{modelo para professora, intérprete e coordenadora}
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E.)
(Em 2 vias, firmado por cada participante-voluntario(a) da pesquisa ¢ pelo responsavel)

“O respeito devido a dignidade humana exige que toda pesquisa se processe apos

- consentimento Iivee ¢ esclarecido dos sujeitos, individuos on grupos que por si e/ou
por Seus representantes legais manifestern a sua aqnuéncia a participagio nu
pesquisa.” (Resolucdo. n® 196/96-1V, do Conselho Nacional de Saude)

H

conwdado(ﬂ) a partlclpar como voluntal lo(a) do estudo “lnteragoes Sociais entre estudantes Surdos
ouvintes no Cenario Escolar”, recebi da pesquisadora Janainae Lucena Santos de Lima, orientada pela
também pesquisadora Profu. Dra. Neiza de Loardes Frederico Fumes — do Mestrado em Educagfo Brasileira,
na Pas-Graduagdo em Educagio/PPGE, no Ceniro de Educagio/UFAL — responsdveis pelo estudo em questio,
as scguintes informacgdes que me fizeram entender sem dificuldades ¢ sem davidas os seguintes aspectos:

>

¥

Y v

Que o estudo se destina 2 saber como os alunos surdos e seus colegas ouvintes se relacionam no
cotidiano durante o periodo que freqiientam a escola,

Que a importincia deste estudo é a de colaborar com o entendimento de como acontece a
convivéncia entre os alunos, considerando a visdo dos Surdos e dos ouvintes. Tal estudo pode
favorecer uma melhoria na educagio inclusiva, ja que as-relacies sociais sio fundamentais para a
aprendizagem e o desenvolvimentao,

Que os resullados que se desejam alcangar sdo o conhecimento de como t&m acontecido as relagdes
entre os participantes desla pesquisa, no contexlo escelar. E a comprovagio de que as resisiéncias 4
convivéncia com a diferenga t&m cedido lugar a novas experiéncias, levando-os a buscar alternativas
para as dificuldades com comunicagio.

Que esse estudo, na escola, comegard em Agosto/2008 ¢ terminard em Dezembro/2008.

Que o estudo serd feilo da seguinte mancira:

Serdo realizadas visitas semanais & escola pela pesquisadora, e nesta oportunidade, serfio feitas
observagdes das atividades em sala de aula e de outros momentos da rolina escolar. Os(as) alunos(as).
coordenadora, a professora e a intérprete serfio entrevistados(as) individualmente ¢ em grupo (caso haja
necessidade), ¢ ainda, produzirio, no caso dos{as) alunos(as) desenhos sobre um tema dade pela
pesquisadora ¢ também  fotografias de seus colegas, ainda, participardo de um teste sociométrico. As
observagdes, bem como as entrevistas, serfio gravadas em video e dudio, além de serem registradas no
didrio de campo. Os(as} entrevistados{ns) terfo acesso a suas entrevistas para possiveis corre¢des e
confirmagiic das informagdes prestadas. As entrevistas com os alunos(as) Surdos (as) serfio mediadas
por intérprete. Os(as) alunos {as), mesnio apds o consentimento de seus responsdveis, expresso neste
documento, serdo consultados(as) sobre sua participagdo no estudo.

Que eu participarei das seguintes atividades na pesquisa: serei entrevistado(a), individualmente
ou em grupo, sobre a relagio dos alunos(as) com os colegas, serei observade(a) nas atividades
escolares, dentro e fora da sala de aula. Poderei ser filmado(a) na sala de aula, por ocasifio das
observacdes que serdio realizadas,

Que o uso das minhas imagens siio para fins de pesquisa (quxilic na observagdo) e nfio seriio
usadas para outros fins, além dos académicos, sempre resguardando minha identidade.

Que os. inchmodos que poderei sentlr com minha participagio poderfio ser os  seguintes:
constrangimento nas atividades propostas; ficar chateado(a) com alguma pergunta.

Que os possiveis riscos a minha sadde fisica ¢ mental sdo cansago ¢ indisposigfio para participar.

Que deverci contar com a seguinte assisténcia: orientagio e esclarecimento das pesquisadoras para
questdes relacionadas ao estudo.

Que os beneficios que deverei esperar com a minha participagdo, mesmo que nio dlretamemte sdo:
Melhor entendimento das relagles sociais entre os alunos(as) surdos{as) com scus colegas; ¢ como
conseqiiéncia, uma possivel melhoria nas relagdes para socializagfio, desenvolvimento ¢ aprendizagem
de pessoas com caracleristicas semelhantes ao grupo estudado,

Que a minha participagilo serd acompanhada do seguinte modo: pelas anotagdes e por outros regisiros
feitos durante o estudo, como as filmagens.

Que, sempre que eu desejar, serfio fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

Que, a qualquer momento, eu poderei recusar a continuar participando do estudo ¢, também, eu
poderei retirar este meu consentimento, sem que isso me traga qualquer penalidade ou prejuizo.



¥ Que as informagdes conseguidas através da minha participagfio nae permitirio a identificacio de
minha pessoa, excelo aos responsdveis pelo estudo, e que a divulgagiio das mencionadas informagdes
$0 sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto. :

» Queniio havera custo/despesa ou beneficio financeiro aos/as voluntdrios(as) nesse estudo.

Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a minha participagiio
no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas responsabilidades, dos riscos e dos
beneficios que a minha participagdo implica, concorde em dele participar e para isso en DOU O MEU
CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Enderego do(a) participante-voluntario(a)

Domicilio: (rua, praga, conjunto):

Bloco: Ne: Complemento:

Bairro: CEP Cidade: Telefone:
Ponto de referéncia:

‘Contato de urgéncia: Sr(a).Janaina Lucena Santos de Lima

Domicilio: Av. Rotary, 268 - Gruta

Complemento:

Bairro: Gruta /CEP 57.052-480 /Cidade: Maceit /Telefone: (82) 9351-9994/(83) 9148-7560
Ponto de referéncia: Prdximo ao Posto B8R

Endercco dos(as) ,rcsquns:ivqi,sjpc'la pesquisa (OBRIGA’[‘()RIO):
Instituigio: Universidade Federal de Alagoas/Centro de Educagio — PPGE
Euderego: Campus A, C. Simdes, BR 104- Norte, Km 97

Bloco: 10— CEDU /N®: /Complemento: -

Bairro: Cidade Universitaria /CEP 57.072-970 /Cidade: Maccio/AL
Telefones p/contato: 3214-1196

Pesquisadors:

Endereco:

Bloco: - /N°: 1/Complemento:

Bairre: /CEP /Cidade:
Telefones p/contato:

Orientadora;

Enderego:
Bloco: /N": s/m® /Complemento: - f
Bairro: CEP /Cidade:

Telefones p/contato: {

?A’_F'ENC[\"O-': Para infon’nar ocorréncias irregulares ou danosas durante a sua participacio no estudo,
dirija-se ao: Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alagoas - Prédio da Reitoria, sala
do C.O.C., Campus A. C. Simies, Cidade Universitaria. Telefone: 3214-1053

Maceid, de de 2009.
(Assinatura ou impressio datiloscdpica do(a) responsével Profa. Dra Neiza de Lourdes Frederico Fumes
legal - Rubricar as demais folhas)
Assinatura da crianga participante do estudo Janaina Lucena Santes de Lima

Nome e Assinatura das Responsaveis pelo estudo
(Rubricar as demais paginas)



Apéndice II — Quadro de visitas ao campo

Cronograma de Visitas a0 Campo
Escola: Publica XXX Turma: 3" Série B

DATA

Atividades

21/07/2008 —Seg

Observagio Inicial

DATA

Atividades

- 22/07/2008 — Ter

Observagio Inicial

10/10/2008 — Sex

Teste Sociométrice 11

20/07/2008 — Ter

Observacio

2671072008 — Qua

30/07/2008 — Qua

Observagiio

30/10/2008 — Qui

31/07/2008 — Qui

Atividade do Desenho

31/10/2008 — Sex

05/08/2008 — Ter

Atividade do Desenho

04/11/2008 - Ter

06/08/2008 — Qua

Observagio

06/11/2008 - Qui

07/08/2008 — Qui

Atividade em grupo/ fiquei com a turma (prof F)

07/11/2008 - Sex

12/08/2008 — Ter

Observagio

11/11/2008 - Ter

14/08/2008 — Qua

Observagio

12/11/2008 - Qua

15/08/2008 — Sex

TCLE Plantio pedagagico

13/11/2008 - Qui

18/11/2008 - Ter

Observacio/Entrevista 25

19/11/2008 - Qua

Filmagem 1

20/11/2008 - Qui

Filmagem 2

19/018/2008 - Ter Observagiio
20/08/2008 — Qua
21/08/2008 — Qui Observagio

24/11/2008 - Seg

Entrevista S 5 ¢ 28

260872008 — Ter

Sem atividade /Prof faltou

25/11/2008 - Ter

Entrevista Grupo surdos

27/05/2008 — Qua

Sem atividade /Prof fultou

26/11/2008 - Qua

Observagio/ atividade de encerramento/ Filmagem 3

28/08/2008 — Sex

Sem atividade /Prof faltou

28/11/2008 - Sex

Entrevista Ouvintes | € §

02/09/2008 — Ter

Observagio / Entrevista Inler

Ohbservacies

03/09/2008 — Qua

24- visitas

05/09/2008 — Qui

Observagio / Entrevista Cood?

09/09/2008 — Ter

10/09/2008 — Qua

11/09/2008 — Qui

Cbservagiio / Entrevista

16/09/2008 — Ter

FERTADO

17/09/2008 — Qua

Surdes n foram / Entrevista Cood

18/09/2008 — Qui

Teste Sociométrico [
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_Apéndice 111 — Roteiro de Observagio

. Ambiente fisico: descri¢iio da sala, disposigdo dos fugares.
. Como acontece a comunica¢io? Que linguagem € usada?
.Ha poss'ibilidade;de inferir grau de compreensio nas rocas entre os ;'EIIUIIOS? Corﬁno?,
. Quais os alunos mais préximoé dos surdos? Ou que mais interagem?
. Que tipo de interag¢do apresenta estes alunos?
5.1 Como brincam?
5.2 Como ¢ a agressdo? '
5.3 Como cooperam/ajudam?
. Como resolvem os conflitos?

. Em que situacdes as surdos buscam colegas ¢ vice-versa?

. Que possiveis variaveis interferem nas interagdes observadas?



Apéndice IV — Modelo do didrio de campo

Diario de Campo - Protocolo

Data: / /2008,
Hora Inicio: Hora término:
1. Contexto:;
2. Disposicdo dos alunos na Sala de Aula '
Sala; 10 -3*Série B f

Banca da
ntérprete

Bird da
Professora




3. Registro da observagio e comentarios (ver roteiro de observagiio)

2 Obscivacoes BTN i3 aVRNG | WRERY- s Comentario )
Evento !
i




Apéndice V — Roteiros das entrevistas semi-estruturadas

Roteiro para Entrevistas

Tipo: Semi-estruturada.
Registro: gravadas em audio quando com ouvintes ¢ em video quando com Surdos’
(nesse caso contar-se-a com o auxilio de uma interprete) :

Questdes
{Coordenadora N ) i
Questdes . .
1. Qual a sua formagfo? Quanto tempo trabalha nessa escola?
2. Ha quanto tempo a escola trabaiha com alunos com NEE?
3. Com vocé vé a inclusdo dos Surdos?
4. Ha alguma agiio desenvolvida na escola no momento do ingresso do aluno
surdo? Quais?
5. E ou foi feito algum trabalho para inclusfio destes com a comunidade escolar? J&
. aconteceu alguma palestra sobre surdez ou outra NEE?
6. Quantos alunos sao atendidos nesse turno? Quantos tém algum tipo de
necessidade Educacional especial?
7. Como a escola tem trabalhado com a diversidade do alunado?
8. Que recursos a escola dispdes para 0 trabalho com a inclusio de alunos?
9. Como vocé vé as relagdes sociais entre os/as estudantes no geral? Entre Surdos e

ouvintes?

10. Como vocé vé as relagBes sociais entre professores e alunos?

[itérprete s ‘ - )

Questoes

Qual sua formagiio? Como foi seu primeiro contato com LIBRAS?

2. Ha quanto tempo que trabalha na escola?

3. Ja teve experiéncia com a inclusdo antes? Onde? Por quanto tempo?

4. Ha quanto tempo que trabalha com Surdos?

5. Com vocé vé a inclusdo dos Surdos?

6. Como tem sido trabalhar com Surdos?

7 Como vocé vé as relagdes entre os/as estudantes no geral? Entre Surdos &
ouvintes na sala de aula como sio suas relagges? : )

8. Entre os estudantes, quem é mais proximo de quem? ‘

9. Para vocé o que pode ajudar ou atrapalhar as relagdes entre os/as estudantes na

sala de aula?

10. Quais os momentos em que as relagdes entre surdos e ouvintes sdio mais
efetivas??

11. Quais os principais entraves para relagdo entre surdos e ouvintes?

12. Quais os principais elementos facilitadores das interagdes entre surdos e
ouvintes? '

13. Como tem sido trabalhar como intérprete em sala de aula?

L



@r‘essorg ‘ R s I & R ﬂ

Questdes :
1. Qual sua formagao?
2. Hié quanto o tempo que trabalha na escola?
3. Jateve experiéncia com a inclusio antes? Onde? Por quanto tempo?
4. Ha quanto tempo que trabalha com Surdos?
5. Com vocé vé a inclusio dos Surdos? i
6. Como tem sido trabalhar com Surdos? ' ’
7. Como vocé vé as relacdes entre os/as estudantes no geral? Entre Surdos e

ouvintes na sala de aula como sio suas relagdes?

8. Entre os estudantes, quem é mais préximo de quem?

9. Para vocé o que pode ajudar ou atrapalhar as relagdes entre osfas estudantes na
sala de aula?

10. Quais os momentos em que as relagdes entre surdos e ouvintes sdo mais
efetivas??

11. Quais os principais entraves para relagdo entre surdos ¢ cuvintes?

12. Quais os principais elementos facilitadores das interagdes entre surdos ¢
ouvintes?

13. Como tem sido trabalhar como intérprete em sala de aula?

[Estudantes Surdos/as ___.__. - : B

Quecstdes (solicitar que wn Surdo traduza para Libras)

WO D

10.
.
12,
13.
14.
15.
16.
i7.

Quanto tempo vocé estuda na escola?

O que acha de estudar aqui?

O que vocé gosta na escola? E de fazer na escola?

O que vocé ndo gosta na escola? E de fazer na escola?

Vocé estuda em outro lugar também? Ex. CAS?

Vocé sabe o nome de seus amigos de sala?

Se vocé precisar pedir emprestado algo para quem vocé pede?

Como seus amigos falam/conversam com vocé?

Vocé tem amigos na sala de aula? E na escola como um todo?

Quem sio seus amigos na escola?

O que vocé acha de seus amigos?

J4 encontrou algum deles fora da escola? Em outro lugar? Onde? Quantos?
O que faz no recreio? Quais séo selis colegas nesta situagio?

Com quem vocé gosta de brincar no recreio?

Quais as brincadeiras que vocé mais gosta no recreio?

Ja estudou em outra escola? Qual? Como era 147 t
CASO TENHA ESTUDADO EM ESCOLA SO COM SURDOS: Prefere -

estudar junto cont ouvintes ou s6 com surdos?

18.

O que vocé gostaria que fosse diferente na escola/sua sala?



o e e e

,,,,, - — o —— W [PR—— e e e —

Selecionar Estudantes para entrevista a partir do Teste Sociométrico.

Questoes ‘ :

Quanto tempo vocé estuda na escola?

O que acha de estudar aqui?

O que vocé gosta na escola? E de fazer na escola?

O que vocé nio gosta na escola? E de fazer na escola?

Vocé sabe o nome de seus amigos de sala?

Vocé sabe o nome de seus colegas Surdos? Vocé tem sinal-nome?
O que vocé acha de estudar com pessoas surdas?

Como vocé fala/conversa com eles?

Se vocé precisar pedir emprestado algo para quem vocé pede?

10. Vocé tem amigos na sala de aula? E na escola como um todo?

11. Quem sdo seus amigos na escola?

12. O que vocé acha de seus amigos?

13. Ja'encontrou algum deles fora da escola? Em outro lugar? Onde? Quantos?
14. O que faz no recreio? Quais sdo seus colegas nesta situagdo?

15. Com quem vocé gosta de brincar no recreio?

16. Quais as brincadeiras que vocé mais gosta no recreio?

17. J4 estudou em outra escola? Qual? Como era 147

weem e
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Apéndice VI - Formulério do Teste Sociométrico @

Modelo do Teste Sociométrico

Nome: : ldade:
Data: /72008 .

Questiio 1: Circule de azul 5 amigos que vocé levaria a um parque de diversBes com vocé.

. Questio 2: Circule de vermetho 5 amigos que vocé NAO levaria a um parque de diversdes com

VvOCE,

Fotos das
criangas em

ordem
alfabética

L | 1.

r Fotos das r ’7

criangas em
ordem
alfabética

-

ﬁFotos das r | j | |

criangas em
ordem
alfabética -

rFotos das

criangas em
ordem
alfabética

Fotos das
criangas em
ordem
allabética




Apéndice VIL — Exemplo de Protocolo de transcricio

Protocolo de Transcrigdo de Entrevista
com a professora J. 3?B
Data: Quinta,11/set/2008,
Local: sala de aula (durante a aula de Educar;ao Fisica) !
Hora: ~ 08:18h :
Duragéo: ~ 33 min

EXTRATO

(:(50104:20) J: ( com a voz alterada, a professora continua) E, porque num primeiro
momento parece, né? (...) (interrompendo, a interprete: continua) {ndo, ndo [...7] logo
quando vocé comega ... Olhe! Vocés tem que ficar diante do espelho {imitando
alguém), essa presepada eu ndo vou fazer, ficar diante do espelho fazendo sinat. 1880
ai, eu ndo, ndo segui isso al. Ficar no espelho... (exemplifica, fazendo o sinal de mée e
vocaliza: ma-mde)... ndo! As vezes mandam logo vocé repetir [?] eu digo ndo, ai ne?
Né por ai ndo. Al tlambém néo, tem que ta [?] me olhando no espelho. Entendeu, mas
néo & dificil ndo. }
. !

- J: Mas, ndo. {se vai.. } Mas seu caso vocé se dedicou. Seu tempo, seu tempo de se
aperfeigoar justamente para isso, ai... voceé teve tempo. {tudo no comego } E.. ai meu
caso como eu trabalho em duas escolas fica dificil, porque TEMPO! Né? e a noite...
{eu trabalho em duas tambem, mas a gente sempre arruma um fempinho} Mas eu n&o
vejo, né? Como, porque tem faculdade também para fazer. Pra estudar. {& entéo,
quem tem os trés... hahaha } E... tarefa para fazer, um monte de coisa ne? {{pigarro}
mas nas horas vagas aqui, pode me perguntar, que eu vou... que na outra escola que
eu t6 a tarde, & que sinal & esse? eu num fago questédo... a gente quer, divulgar...
quanto mais gente souber € melhor pro surdo, né?} Ai assim pra mim ne? NG caso,
memorizar um sinal solto, né? lsso assim, assim... Entéo, sabe como &7 Fica aglea
coisa solta ai eu ndo consigo {é, & captar. {mas se tiver a seqiiéncia...} agora, €...
{logo que sdo muitos. Entendeu? ai vai comegando... esse aqui eu ja sef, por
exemplo casa. Vocé ja sabe que € casa. Al pronto. Al vai. Vem outro, vem outros
entdo, se der um acumulado de uma vez fica mais dificil Vi indo por etapa, eu tenho

um caderno, eu posso trazer para vocé estudar, sem problema nenhum. Tenho livro}

(...} trecho suprimido para este exemplo.



P: E tem uma, uma questio interessante que & deles te verem, mesmo vocé dizendo
assim, reconhecendo que talvez pudesse, é, é ... fazer algo mais ou algo melhor,

ainda assim eles sentem, reconhecem vocé como professora.

JE quéndo eu’ falo eu generalizo, de uma maneira geral, entendeu?, nao
especialmente com eles, mas de uma forma geral, assim a turma em si, de todos, ng?
{eu sei, ndo so com eles, vocé gostaria de } é, é de todes, entendeu? (5 seg) Mas
vamos la... seguindo. : : '

P: O que voceé gostaria de colocar? Queria colocar alguma coisa...?

J: Nao por que, isso € uma coisa assim, que depende muito, vocE sabe, cada escola
tem uma realidade,né’? O desenvalvimento depende do professor, de cada pessoa, do
individu'al.: ng? Eu, a minha lu, © meu desenvolvimento ndo depende de outros
professores, depende de mim... (grito dos surdos) Eita! { } fecha a pota ao lara.
Depende de mim, entendeu? (interprete fala com alunocs... ) Entdo, eu acho, por que é
uma coisa minha, depende de mim. Num &7 {sei, entendo.} N0 airibuo a ninguein,
pér gue & uma coisa minha. {vocé se sente responsavel, né?} E,&. E sim. { e como tem
sido, assim? E.. eu tenho ja acompanhado, o qué? Tem dois meses praticamente, né?}
E. {como tem sido a minha presenga pra vocé?}

J: Ahl Legal, Janaina. Nao vejo vocé como problema, assim que .. ou que me iniba ou
que dificul, entendeu? {certo} Sua presenca (da entrevistadora na escola) nao vi como
problema, que me iniba, entendeu? N&o, pelo contrario, vejo vocé como uma
estudante que esta querendo ajudar, né? buscando , entendeu? Buscando
conhecimento... (interprete fala com alunos que estdo curiosos para saber se a
professora ta chorando) {vocé diz que éa quest&o do seu olho.} menina, € o meu olho
.... {agente pode conversar mais depois, mas agora j& acabou a educacéo fisica né?}
Ja acabou? (...) {Sao 08:50h} Mande eles entrar, j& terminou aula .

P: Jacyra, obrigada.
J:Nao hade qué.

Fim



Apéndice VIII -~ Quadro sintese dos desenhos da turma’

TEMAS DOS
DESENHOS

CRIANCAS AUTORAS

QUEM APARECE NOS DESENHOS DOS SURDOS
DOS ALUNOS SURDOS, QUEM APARECE NOS DESENHOS D08 QUVINTES

CONTEXTO

*

Entre os amigos

5 54-8-18-25-26
28 15— E - colega de outra turma. Entre os amigos
6 g —~11-17-20-25-27—Prof. Contendo depreciativo com relagio a 25 e a 17
COLEGAS TURMA
NO CENARIO NATUREZA 20 6 -11-17-125 Conteddo depreciativo com relagio a25 e a 17
(12) —
23 2-8-9-13-14-18-22-24-25-26-28 — 29 — Prof. — Inter. = Pesq. Entre os amigos
9,11,13,17,21.27,29 | 86 represeniaram owvintes em seus desenhos. Diversos
. Os surdos 5, 18 ¢ 25 foram desenhados no verso
15 Se* 12— [5 —18%%—25%* -26-28 ¢ 28 foi representada na frente, mas distante de
15.
COLEGAS TURMA 15 |—2-3-9_12-25-26-27 Representou a fila que estava sentado. ndo havia
NO AMBIENTE ESCOLAR = surdo nela/ prupo conversando
(N 3 5-6 —16—27-Prof. - Pesq. Representou a [ila que estava sentado
8 6 -8-18-26 Entre os amigos
7.16,22 S6 representaram ouvinies e seus desenhos. Diversos
FESTAS 12 2-6-8 -11-12-14-15-20-25-26-27 - 29 — 30 — Prof. — Inter. — Pesq. Convidados para festa de aniversario
DIA DAS CRIANGAS/ = =
; 1-2—3—3-—6-—7-8—9—1]-—|2-l3-14-I6-I'i—18-20—2|—-23—2d—2:~ .
es?
ANIVERSAI(Q;())/ BALADA 26 3627 —28-29 — Prof, = Inter. — Pesq. Listow os alunos da turma {os prescntes?)
24 $6 representou ouvintes em seu desenho. Diversos
LISTA 2 ] '2_572 —236_ 32; 6 ;87 -289— 9- 11— 1213 - 14— 15~ 16-17-19-20-21-22-23 =24 | | i, 65 alunos da turma (os presentes?)
COMO NOMES DE mAIT LT LSS
COLEGAS (2) 14 S0 representou ouvinies em seu desenho. Diversos

- TOTALPARTICIAPNTLS

24 de 30 alunos

'FALTARAM NO DIA OU NAQ QUISERAM PARTICIPAR

I-4—10-18-19-30

€0 aluno se incluiv na representacdo ** foram desenhados no verso da folha.

! Solicitou-se que os alunos claborassem um descnho, de acordo com o scguinte enuncindo: Desenfie vocé e seus amigos de sala de aula.

Ela{l)oragﬁo propria como base nos desenhos das criangas (2009)




Apéndice 1X - Matriz Sociometrica

Aplicagio: 10/10/2003

Responsavel: Janaina Lucena

Q Questdes: Circule de azul 5 amigos que vocod levaria a um parque de diversdes com voct. Reciprocidade: |72
%3 : ] Circule de vermetha 3 amigos que vocé NAQ levaria a um parque de diversies com vocé. i P n n los
i%g Identificagao |11 Jrz [13;[-4:p 6 ji6 J7v'|'8 [ 9-{.10 §.11 121193 ].44 [ 15116 |47 [ 481 15 |20 | 21-]:22 [123"].24:], 257} .26, 12718 28 [[ 128 [ 30} P
! ACMRI1IO I~ -] X X X+ | xt e b HIERRE o XI AEEN T 5 2 5 2 1
2 ABS10{0 NN EER: X | X X X H X | X X4 4 5 2 1 [ 2
3 ARA10MO X T~ X x| X Xt x| x| X X X/ ! 5 5 3 2 ¢ |a
4 | CEMCSmO X X | x X X X s X x [ X - 5 5 1 0 0 |«
] -QI_S_S_:ﬂmSi ENEEN BIESN X X7 — e T B Xtald X T e ]k X)X ' E N Il [
¢ GCLO9fC X X X ¥ wlw]x . X+ | W 5 5 1 4 1 1
7 HCPCIMO x| x X X x | X x| x x i xs 5 5 1 [} [} )
° JLA13mO X | % X . X, X X/ EJESER RS 6 5 3 1 1 []
v JLSSIMO X X X — X X X X | %1 X |~x 5 5 [ 2 1 [i W
10 JAVCOO X M~ x| x| | x| ™ X X x | x[x]x[;. | 5 5 3 ] 0 [
is §0 Ksotfo | x| x T X E¥ N R X+ | X 'S i i, | B X | %+ | s | s-] 2 [0 [ 27 ]ui
12 KSFTato X | x [ X . X X X L X xo | w | w B 5 5 1 1 1 [
1 LSFA10fO X X i x X X X+ 2 ¥i X | x lixe 5 5 1 ] 2 |1
" LCS9IMO X [ X i IES X X X X 7 1] xi " 5 5 1 1 0 |
w [ LGLATamST[™x |~ ™ 17 { x§ X X7 "1 x 1ox NN . x| x| x1x 6 6 |72 [9(—1" ]
w | LFSG10mO | X X | X X | X . x| & | X X X 5 | & | 11 1] 8 [+
i | MASS1010 X [ x| X X X X : B X ‘ 3 x| w 5 5 1 0 o |
1 | 'MENB12mS:| X "% § X, Xy| ! x | % | s £ ) : 1 X 23 - .3 . € 5,12 | ¢ LI EX
1® MGFLIIO X | x X X X X , X | X x [ x| \ 5 s 0 [ 0 |n
20 | MJSS10mO | X X X X X X 3 X+ X | X 4 5 0 6 T | =
21 MFS2mO X X X X X X | x ” Xt X X 5 5 2 0 0 In
= MANIMO X X - AR EERNEAE X | % 3 5 1 ] T |22
2} NVSIMO Xn X X x| X . i x| x X X |o. X |y 5 5 [ 0 9 Lo
| NASASMO | X | X T N x [ x [ x i i - x 1770 X | x 3 X - B 5 H 0 [ 0 [ 2
2 | SWSN1ImSH] x | x | & Xl YN Tx x§ v /x| x| " [ %[ Eol =3 X [ w [ € | & | 0|11 3 |
= TCL10O x{ x| x Txlx] x X i E i X I x| 5 5 0 1 0 =
z | TKRO10IC | X X X x| % I xle EAERAREOE 5 5 0 0 1
ez )] TVENMI4IS ] X WK — 1 | x| % [ x[x]x, i I 4 x| i 5] 5. |-¢e[-e | o \E
™ VSS90 L X | X X | x X% X |1 X i X i [ 5 ] 0 0 S
e [TWISS12m0 ]| BN N NG R =TT - | = [ {11y 1 T 1. 1 | F |- |~ 7[77 a1 B E
T. Elelgdes + (p val) s 16 1 6] 131563 ]e]|w|7|[2f4f]2]3|a|r]o]E s | 3] 7|6 f{2v ]2 || alb. | 150 2 | i
T Elsiges —nvall | 161 3 |2 | 2o |l z|n|s]1]efafsief2]T iy T e 11319 1] 2 [0 2]¢+|1s][6]ef]- 7443 ] 36 | 19 | 14 |
3 T 5 T3 167 5160 a |w|wa|ejse|e]|o[twfto]7}13]6]6]11 7 |8 [z |17 j10] 4 N B [

LEGENDA: Ildentificacfo= Iniciais+ idade+sexo+Surdo(S) ou QuvinietQ) N" circulado; Fez din 12/11

Sombreado azul = Sudos Nomesiameras rosa= meninas

Nemes/nfimero preta= meninos

indice Possucm Nota Inferior Possuem Nota ndo significativa Possuecm Nota superior
P <2 {7 pessoas) 4.6, 14,16,19,20,27 3-8 (15 pessoas) 13.5 7.8,9,10. 11 13, 15,17, 18, 21,22, 24, 25, 28,29 >9 (4 pessons) | 2, 12,23,26 "7
o =1.8(13 pessons) | 4,5.7, 10, 13, 15,21, 22, 23,24, 25,26, 29 1 3-7 (11 pessons) 3.3,9. 11,12, 14,16, 17,18,19.18 z 8(5 pessoas) | 1.6, 8. 20,26
3 =6 (B pessans) 4,5.7,10,18,21,22 29 7-13{15 pessoas) 2.3.9, 18, 12,13 14, 16, 17. 18,19, 20, 24, 25, 18 > 14 (7 pessoas) [ 1,6,8,12, 23, 26,27

QRS.: N* 30 ndo quis participar,



ANEXO I~ Parecer do Comité de Etica

o

UNIVERSIDADE FEDER}&L DE ALAGOAS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Maceid — AL, 2605720600 |
' Senhor { a) Pesquisador {a), Janaina Lucens Santos de Lima

O Comité de Fiice em Pesquise (CEP), em 23572009 ¢ com base oo parecer §
) csmriido pelo (a) relator {a) do processo n® 088378200949 sob o titulo Tunteraghes
| sociais entre estudantes surdos € ouvintes no cendrio escolar. vem o7 o deste
§ instrumento comunicar a aprovagio do processo supra citado, com base po ftem VHLLS,
§ b. da Resolugdio n” 19696, ;

- O CEP deve ser infommado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes i
§ que alterem o cusso nonnal do estudo (Res. CNS 19656, em V .4).

: £ papel dola) pesquisador{s) assegurar medidas onodiats adequadas frenic a
j cvemo grave ocomido {mesmo que tenha sido em outro centrol € emviar notificagdo a0
| CiP* ¢ 4 Aséncia Nacional de Vigilincia Sanitinia - ANVISA — justo com. sou !
| posicionamento.

: Eventuais modificogies oiL cinendas a0 protocolo dovem ser aprosemadas oo |
CIP de forma clara ¢ sucinta. identificando a parte do profocolo a ser modiiicada ¢ sua §
justificaiva. Em caso de projeto do Grpo T ou JI aprescoiadns  micrionmesie 3 ;
. ANVISA, ofa) pesquisadar{a) ou patrocmadorfa) deve cnvia-los & mesma junto com o |
| parecar aprovatonio o CEP. para serem inchyidas 20 protocolo micial (Res. 23 97, it

LIV, 2e).

[ Relatbrios parciais ¢ finais devemn sor apresentadas 20 CEP. de acordn com os §
- prazos estabelecidos ne Cronograma do Protocolo e ma Res. CNS, 1900, f
| Na eventualidude de csclarccimentos adicienuis. este Comite coloca-se a
 disposigio dos imteressados para o acompanhamento ds pesquisa em seus dilemas cticos §
¢ exigiacias contidas nas Resolugoes supra - referidas. OV

' £ Accas tomsificas espoorais ;
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