UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
CENTRO DE EDUCACAO - CEDU
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

FABRICIA CARLA DE ALBUQUERQUE SILVA

A TRADIQAO HUMANISTA NO ENSINO SECUNDARIO
DE ALAGOAS (1839 - 1889): heranca de antigas matrizes

MACEIO/AL
2013



FABRICIA CARLA DE ALBUQUERQUE SILVA

A TRADICAO HUMANISTA NO ENSINO SECUNDARIO
DE ALAGOAS (1839 - 1889): heranga de antigas matrizes

Dissertacdo de mestrado apresentada ao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo —
linha de pesquisa em Histéria e Politica da
Educacdo - do Centro de Educacdo, da
Universidade Federal de Alagoas, como
requisito parcial a obtencdo do titulo de
Mestre.

Orientador: Dr. Walter Matias Lima.

MACEIO/AL
2013



Catalogacéo na fonte
Universidade Federal de Alagoas
Biblioteca Central

Divisdo de Tratamento Técnico
Bibliotecaria Responsavel: Fabiana Camargo dos Santos

S586t Silva, Fabricia Carla de Albuquerque.
A tradi¢do humanista no ensino secundario de Alagoas (1839-1889):

herancas de antigas matrizes / Fabricia Carla de Albuquerque Silva. — 2013.
150 f.
Orientador: Walter Matias Lima.

Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de Alagoas.
Centro de Educacdo. Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo. Macei6, 2013.

Bibliografia: f. 119-129.

Apéndices: f. 130-132.

Anexos: f. 133-150.

1. Tradi¢do humanista. 2. Ensino secundario. 3. Provincia alagoana. 4. Brasil
império. I. Titulo.

CDU: 37.046.14(813.5)(09)




Universidade Federal de Alagoas
Centro de Educagio
Programa de P6s-Graduagdo em Educagio

“ A tradicGo humanista do ensino secundério de Alagoas (1839-1889): herancas de
antigas matrizes”

FABRICIA CARLA DE ALBUQUERQUE SILVA

Dissertagdio submetida a banca examinadora, ja referendada pelo Programa de Pds-
Graduago em Educagdio da Universidade Federal de Alagoas ¢ aprovada em 02 de
agosto de 2013. /

Banca Examinadora:

Prof. Dr. Walter MEtiaéiféLi A (PPGE/CEDU/UFAL)
(Ori;enty dor)

Alexandre Torres Fonsdéa (ICHCA/UFALY
(Examinador Externo)

:21\(\\4 [UN (\.\k\—m‘r* gc,\r\'\bm\\
Prof. Dr. Wilson Correia Sampaio (CEDU/UFAL)

(Examinador Interno)

/‘{! ‘V
",,d‘:g,e’,;t/ fa‘z&u! G é/ ?”L(«/} = / ;f/ 24 ,«Z’"rbo

Prof. Dr. Antonio Carlos Ferreira Pinheiro (UFPB)
(Examinador Externo)

K, P e i

Profa. Dra. Roseane Maria de Amorim (CEDU/UFAL)
(Examinadora Interna)




Dedico este trabalho académico a todos
aqueles que nunca desistem de sonhar.



AGRADECIMENTOS

A producdo apresentada ao final desta caminhada em curso de mestrado nao se
constituiu como trabalho solitario. Amor, amizades, cuidados, incentivos, buscas, duvidas,
ensinamentos, preocupacgdes, medos e superagdes fizeram parte deste processo. Assim, tenho
grande gratiddo:

Ao Deus Todo Poderoso, razdo do meu viver, luz que ilumina o0 meu caminho, digno
de honra, louvor e adoracdo. Senhor muitissimo obrigada pelo ar que respiro, por me guiar e
proteger! Sempre serei fiel a ti!

A minha querida e amada familia por nossa relagio de companheirismo, harmonia e
muito amor. Mae (Leniége), Pai (Francisco) e minhas irmazinhas (Flavia e Fabiana): sinto-me
privilegiada por fazer parte desta familial Meus melhores e maiores amigos: vocés sao
béncaos do Senhor para a minha vida. Quantos sacrificios e investimentos foram feitos para
alcancarmos mais este sonho: o mestrado. Unidos como sempre, passo a passo temos Visto 0s
nossos sonhos e metas serem concretizados.

Ao0s meus tios, tias, primos e primas (aos de longe e aos perto) por acreditar em nosso
potencial, demonstrando alegria diante das nossas conquistas.

A professora Maria das Gracas de Loiola Madeira por ter me orientado durante uma
grande parte do meu percurso no mestrado, bem como, por contribuir de forma significativa
na formacdo académica dos educandos. Desde a época em que era aluna da graduacao,
percebo a sua responsabilidade e compromisso com as pesquisas na area de Historia da
Educacao, sobretudo, alagoana.

Ao professor-orientador Dr. Walter Matias Lima por ter aceitado o convite de me
orientar, no percurso final do mestrado. Estou muito agradecida pelo apoio, contribuicdes e
incentivo concedidos. As vossas orientagcdes foram preciosissimas neste percurso, bem como,
para o aprimoramento deste trabalho académico. Muito obrigada!

Aos Professores Dr. Antdnio Carlos Ferreira Pinheiro (UFPB), Dra. Roseane Maria de
Amorim (CEDU/UFAL), Dr. Wilson Correia Sampaio (CEDU/UFAL) e Dr. Alexandre
Torres Fonseca (ICHCA/ UFAL) por gentilmente aceitarem o convite de compor a banca
avaliadora desta dissertacdo. As vossas consideracfes sdo de grande valia neste nosso
processo de pesquisa.

A professora Msc. Elizabete Amorim de Almeida Melo pelo apoio e incentivo

concedidos.


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4221115Z2
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4221115Z2
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4766559Y7

A direcio e professores do Centro de Educagio (CEDU) da Universidade Federal de
Alagoas tanto da graduacao quanto do programa de Pds-graduacéo por tratar de forma séria os
processos de formacao de profissionais da area educacional.

Aos funcionarios administrativos e bolsistas da secretaria da PoOs-graduacdo em
Educagdo (PPGE) do CEDU por contribuirem nos informes e elabora¢do de documentos
relativos & assessoria aos docentes e discentes deste programa de estudos.

Aos funcionarios da limpeza por manter 0 nosso ambiente de estudo limpo e
agradavel.

Aos professores do Grupo de Pesquisa Caminhos da Educagdo em Alagoas por
importantes contribui¢bes e articulagbes sobre a Historiografia, muitas vezes socializadas
durante reunides do grupo de pesquisa.

Aos estudantes integrantes do grupo de pesquisa Caminhos da Educacdo de Alagoas
pelo apoio e compartilhamento de ideias e descobertas.

A Maria Adriana por gentilmente se dispor a me orientar no meu primeiro dia de
pesquisa de fontes jornalisticas na Hemeroteca do Instituto Historico e Geogréafico de
Alagoas.

Aos funcionarios do IHGAL por contribuirem na localizagdo e acesso a documentos
do século XIX conservados nesta instituigao.

A Mbénica Luise por me ensinar a chegar, pela primeira vez, ao Arquivo Publico do
estado de Alagoas, bem como, por auxiliar na fotografia das primeiras fontes que
contribuiram fundamentalmente nesta pesquisa.

Ao diretor do Arquivo Publico do estado de Alagoas (APA) por ser receptivo aos
estudantes-pesquisadores do Grupo de Pesquisa Caminhos da Educagdo de Alagoas, abrindo
espaco para busca de fontes primarias, bem como, por aceitar a nossa contribuicdo na
catalogacdo e organizagdo de documentos antigos la dispostos, sendo este movimento,
inclusive, essencial na localizagdo de fontes de nosso interesse.

Aos funcionarios do Arquivo Publico por contribuir na localizacdo de documentos
arquivados na referida instituicdo, bem como, por nos informar sobre a atualizacdo da
catalogacdo, mesmo ap0ds a impossibilidade de continuarmos contribuindo diretamente neste
processo.

Ao0s meus amigos e irmdos em Cristo da Assembleia de Deus em Cohab (Jacintinho)
por constantes ora¢Ges e por proporcionar tantas oportunidades, nas quais além de contribuir

nas atividades da Igreja, simultaneamente, ajudam no meu desenvolvimento interpessoal: seja



ensinando e aprendendo na Escola Biblica Dominical; seja nos momentos de louvor, oragdo e
explanacéo de reflexdes biblicas.

Aos amigos da classe do inicio da graduacdo em Pedagogia na UFBA, bem como, a
todos 0s amigos que me acolheram nas muitas turmas por onde passei no curso de Pedagogia
da UFAL. Os trabalhos em equipe, estagios, troca de ideias e divertidos dialogos foram muito
importantes no meu desenvolvimento interpessoal, académico e profissional.

Aos amigos da UFAL que desde a graduacao e no processo seletivo para ingresso no
mestrado me deram apoio e muito incentivo durante a conquista desta vitoria. Em especial:
Ana Luiza de Moura Fernandes, Mirian Trajano, Livia Brandao, Janine de Oliveira Cardeal,
Jaqueline do Nascimento, Leide Daiane, Karla Vanessa, Welber Angelo e Javan Sami Aradijo.

Aos amigos do curso do mestrado por partilharmos momentos de conhecimentos e
ajuda mutua nesta caminhada do curso stricto sensu: Janine de Oliveira Cardeal, Jaqueline do
Nascimento, Thiago Falcdo, Suzana Lopes, lane Campos, Elyda Cristina (aluna especial),
Ana Paula Araljo, Vénia Laurentino, Edvan Claudino, Joselina, Rosemeire Roberta, Israel
Macedo, Fernanda Ritti, entre outros.

Ao amigo Thiago Falcdo por, gentilmente, me ajudar na traducdo do resumo da
dissertagéo para o inglés.

A Fundacio de Amparo a Pesquisa do Estado de Alagoas (FAPEAL), que conveniada
a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), forneceu auxilio

financeiro através de bolsa de estudos, durante a realizacdo desta pesquisa.



A ciéncia é constituida de fatos, assim como
uma casa é constituida de tijolos, mas um
conjunto de fatos ndo é uma ciéncia, da
mesma forma que um amontoado de

tijolos ndo é uma casa.

Jules Henri Poincaré



RESUMO

O termo Humanismo na visdo de Nogare (1985, p. 15) pode ser considerado como um
“condimento”, no sentido do seu uso frequente para “tornar apetitosas as iguarias culturais” e,
em virtude desta amplitude ou flexibilidade, as vezes, pode ser classificado como uma palavra
“vaga”. Diante desta complexidade, neste trabalho académico, consideramos o Humanismo
enquanto movimento cultural alicercado no pensamento greco-romano e cujo apogeu ocorreu
na Renascenca. Esta tradicdo, no ambito educacional, era marcada por uma formacédo de
estilo, através das linguas e autores classicos, memorizacdo, oratdria e retorica. Esta tradicéo
perpetuou durante séculos, sendo inclusive, muito valorizada nos colégios e Liceus do Brasil
Imperial. Diante do exposto, esta pesquisa tem como cerne 0 seguinte questionamento: Por
que a tradicdo greco-romana ainda se manteve com tanto vigor no ensino secundario alagoano
no periodo de 1839 a 1889? — Esta curiosidade se intensifica diante da localizagdo de fontes
que apresentam “falas”, do contexto imperial, as quais defendiam uma posicdo contréria,
alicercada, assim, na chamada adequacdo do ensino oferecido as demandas “utilitarias” da
sociedade moderna. Simultaneamente, outros questionamentos surgiram, tais como: Sob quais
formas a tradicdo humanista se manifestou no ensino dos jovens alagoanos? Quais seriam as
intencdes das elites — nacional e local — na manutencao dos estudos das Humanidades? Diante
destas indagacGes, buscamos vestigios publicados no periodo imperial, a saber: discursos e
mapas manuscritos, frequéncias, resultados de exames, andincios de instituicGes. Estes estdo
acessiveis no Instituto Historico e Geografico de Alagoas (IHGAL), bem como, no Arquivo
Publico do referido estado. Além destes, tiveram semelhante relevancia documentos, tais
como: os relatorios dos presidentes de Provincia, leis e resolugdes disponiveis online. Na
busca de reflexdes que contribuissem no alcance dos objetivos elencados, nesta pesquisa,
norteamos 0 nosso olhar a partir dos postulados teérico-metodoldgicos de Arlette Farge
(2009) e Marc Bloch (2001) — fundador da escola dos Analles. Neste trabalho académico trés
categorias de estudo perpassam as discusses propostas: Humanismo, ensino secundario e
Provincia alagoana. Por fim, dentre os aspectos apontados como motivadores para a
manifestacdo da tradicdo humanista no ensino secundario alagoano, as fontes analisadas
sinalizam para: 1. A imitacdo de modelos estrangeiros, sobretudo, dos paises europeus
considerados como “modelos de civilidade”; 2. A inter-relacdo entre o trio: humanismo,
religido cristd e ensino secundario; 3. Inclinacdo as exigéncias dos exames preparatorios que
davam acesso ao nivel superior; 4. Distin¢do entre classes atraves do dominio de saberes
considerados como proprios para a formagdo de liderangas; 5. O intenso revezamento de
presidentes de provincia, entre outros elementos.

Palavras-chave: Tradi¢cdo humanista. Ensino secundario. Provincia alagoana. Império.



ABSTRACT

In the point of view of Nogare (1985, p. 15) the term Humanism can be considered as a
"condiment™ in the meaning of its frequent use to "make appetizing delicacies cultural” and,
because of this breadth or flexibility, can sometimes be classified as a word "vague”. Because
of this complexity, this academic work, consider humanism as a cultural movement summit in
Greco-Roman thought and whose summit occurred in the Renaissance. This tradition, in
educational was marked by a style, throughout languages and classical authors, memorization,
public speaking and rhetoric. This tradition has continued for centuries, and even highly
valued in colleges and high schools of Imperial Brazil. According to it, this research has the
core question: Why the Greco-Roman tradition is still maintained so vigorously in secondary
education Alagoas in the period from 1839 to 1889? - This curiosity intensifies on the
location of sources which presents "speechs"”, from the Imperial context, which advocated a
contrary position, grounded, so the relevance of education offered called the demands "utility"
of modern society. At the same time, others questions arose, such as: what forms the humanist
tradition manifested in teaching young alagoanos? What are the intentions of the elites -
national and local — in the maintenance of the studies of humanities? Facing these questions,
we seek traces published in the imperial period, such as: speeches and manuscript maps,
frequencies, exam results, announcements institutions. These are available on the Historical
and Geographical Institute of Alagoas (IHGAL), as well as in the Public Archives of that
state. Besides these, had similar reports from Province’s presidents, laws and resolutions
available online. In search of thoughts that contribute in achieving the objectives listed in this
research are guided our gaze from the theoretical and methodological postulates Arlette Farge
(2009) and Marc Bloch (2001) - founder of the school of Analles. In this paper three
categories of academic study pervade discussions proposals: Humanism, secondary and
Alagoas Province. Finally, among the aspects identified as motivators to the manifestation of
the humanistic tradition in secondary education Alagoas, the sources analyzed point to: 1. The
imitation of foreign models, especially the European countries considered as "models of
civility"; 2. The inter-relationship between the trio: humanism, the Christian religion and
secondary education; 3. Slope requirements of the preparatory exams which gave access to
the upper level; 4. The distinction between classes through the domain of knowledge
considered fit for leadership training; 5. Intensive relay provincial presidents, among other
elements.

Keywords: Humanist tradition. Secondary Education. Alagoas Province. Imperial Period.
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INTRODUCAO

Nesta dissertacdo tratamos de uma antiga tradicdo, caracterizada no ambito
educacional por formacdo literdria e pela imersdo nas linguas e obras classicas. Esta
perspectiva de ensino atravessou séculos, presente, inclusive, em épocas permeadas de
discursos em defesa do utilitarismo e preparacdo para o trabalho bracal. Estamos nos
referindo a tradicdo humanista, cujos resquicios foram enfatizados nos programas de ensino
secundario alagoano do século XIX.

Dois fatores contribuiram para despertar a curiosidade e interesse em investigar esta
tematica: primeiro, as discussdes, acerca da instru¢do no século XIX, realizadas nas reunides

! segundo, a finalizacdo da

do grupo de pesquisa “Caminhos da Educagdo em Alagoas”
monografia no curso de Pedagogia, em 2010, na qual investigamos as concepcdes
educacionais de Filipe Melanchthon. Este intelectual, apesar de compor um contexto historico
distante geogréfica e temporalmente do Império brasileiro, contribuiu nas reflexdes iniciais do
nosso atual objeto de pesquisa, em evidéncia neste trabalho académico.

Companheiro e contemporaneo de Martinho Lutero, no século XVI, Melanchthon foi
considerado o Praeceptor Germaniae (Mestre da Alemanha) em virtude de sua atuacdo na
reorganizacdo do ensino em seu pais. Este intelectual era mestre de humanidades e, segundo
Richard (1898, p. 134), quase todas as escolas protestantes latinas e ginasios do século XVI
foram fundados de acordo com as instru¢des dadas por Melanchthon.

Dentre as marcas humanistas presentes nas propostas educacionais de Melanchthon
encontramos 0s estudos de autores classicos, como Cicero, Ovidio e Virgilio, bem como,
énfase na lingua latina, imitacdo e memorizagdo. Este destaque para as linguas cléssicas pode
ser verificado, inclusive, na escolha feita por aquele intelectual alemao, o qual elegeu a lingua
latina para o registro e publicacéo de seus discursos.

O pensamento humanista melanchthoniano, direcionado a juventude, estava atrelado
ao Luteranismo; assim, o estudo do grego e latim era de fundamental relevancia para o
exercicio da retérica e compreensdo das Sagradas Escrituras. Embora o Humanismo tenha

sido um movimento originalmente desvinculado da Igreja, este teve uma elevada

1 0 grupo de pesquisa Caminhos da Educacéo em Alagoas, vinculado ao CEDU/UFAL, foi fundado no final dos
anos de 1990, pelo prof. Dr. Elcio de Gusmao Vergosa. Atualmente é coordenado pela profa. Dra. Maria das
Gracas de Loiola Madeira— professora no Centro de Educagdo da Universidade Federal de Alagoas. Os temas
mais estudados pelo grupo: a acdo educacional de religiosos, a educacdo da etnia negra, a histéria do ensino
secundario, da educagdo profissional, da educacéo feminina, a biografia de docentes, os conceitos e as trajetorias
da educacdo infantil, adolescéncia e educacdo de jovens e adultos. O grupo dispde sua producdo intelectual no
site: http://www.cedu.ufal.br/grupopesquisa/cea/
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revalorizagdo num periodo profundamente cristdo. Tanto o reformador protestante
Melanchthon quanto os jesuitas adequaram os métodos/contetidos deste movimento aos seus
interesses e fé no ensino direcionado a mocidade. Assim, podemos afirmar que se néo tivesse
esse proposito, 0 Humanismo néo teria se expandido naquela época.

Este ajuste teve grande repercusséo, no ambito educativo, no contexto das chamadas
“fermentagdes” do século XVI; todavia, este destaque da tradigdo greco-romana nédo se
restringiu aquela época, pois manteve forte presenca nos contetdos e métodos dos colégios
secundarios, liceus e cursos superiores do Ocidente, transcorrendo inclusive no século XX —
época das “altimas batalhas pelo humanismo” segundo a classificagdo de Souza (2009, p. 72).

Tais “batalhas” ndo constituiram “mérito” exclusivo do século XX, pois o
cinguentenario (1839-1889) escolhido para o0 nosso estudo, semelhantemente, foi marcado por
um forte embate entre pensamentos antagdnicos. Pensamentos estes, tanto do ponto de vista
educacional quanto politico.

Com relacdo ao primeiro aspecto, apontamos a paradoxal relagdo: discurso versus
concretude, pois, alguns intelectuais defendiam uma educacdo mais pragmatica, ligada ao
“saber fazer” e, em contrapartida, os programas do ensino secundario nas provincias
brasileiras colocavam em evidéncia as Humanidades e a formagé&o de estilo.

A segunda divergéncia, que denominamos de embate politico, no Brasil imperial, foi
marcada pela disputa entre os partidos: “Conservadores” e “Liberais”. Os primeiros
conhecidos como “Lisos” e os segundos, “Cabeludos”. Ambos disputavam a conquista do
poder e tinham os jornais como principais ferramentas para a exposicao de seus ideais.

Neste contexto, € valido destacar que as relagbes politico-administrativas tinham
implicacdes diretas na instrucdo publica, inclusive na manutencéo de tradi¢es. Assim, neste
trabalho académico, dentre os elementos que apontamos, defendemos que o0 intenso
revezamento de governantes das provincias, por imposi¢do do governo central (Imperador),
teria funcionado com duplo fim: fortalecimento do governo central e manutencao de tradicdes
educacionais, sobretudo, do modelo humanista.

Diante do destaque desta antiga formacdo em séculos posteriores a sua origem, como
entender os fatores que a reafirmaram, considerando-se que, sobretudo, no século XIX sera
exigida uma formacdo mais centrada nos contetidos “Uteis” a vida humana? — Pautados nesta
discussdo, elencamos a seguinte pergunta norteadora para este estudo: Por que a tradicéo
greco-romana ainda se manteve com tanto vigor no ensino secundario alagoano no
periodo de 1839 a 1889?
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A partir da problematica supramencionada, outros questionamentos surgiram, tais
como: Quais as intencdes das elites — nacional e local — na manutengdo dos estudos das
Humanidades? Através de quais instituices estes saberes eram estimulados e difundidos
(Estado, Igreja...)? Haveria divergéncia entre 0 ensino humanista presente nas instituicbes
imperiais publicas e particulares? De qual forma a tradicdo humanista se manifestou na
formacdo dos jovens alagoanos? — Vinculado a este ultimo questionamento, alguns aspectos
podem compor as analises: livros ou obras utilizadas com mais frequéncia nos colégios, 0s
programas de estudo, os “extractos de pontos” dos estudantes, a distingdo entre Saberes
direcionados aos meninos e as meninas, bem como, a origem social dos sujeitos que tinham
acesso a estes saberes.

Em consonancia a discussdo acima, € pertinente destacarmos a indagacédo de Caetano e
Lins (1997, p. 511): “Por que filhos de homens rudes, que tinham como objetivo produzir
agucar, algoddo e coco estavam preocupados em estudar tantos idiomas?” [sic]. As referidas
pesquisadoras concebem o estudo de varios idiomas como resultado do modelo proposto as
provincias por meio do Colégio Pedro I, bem como, da influéncia europeia exercida atraves
das reformas estudantis em Portugal e a necessidade mercantil da Provincia alagoana. Neste
ultimo caso, as pesquisadoras citam o0s registros do porto de Jaragud concernentes a
exportacdo de mercadorias (no periodo de 1825 a 1837) direcionadas a diversos paises.

Dentre as observagdes apresentadas por Caetano e Lins (1997), encontramos a
necessidade pragmatica e mercantil como justificativa para a manutencdo dos estudos das
linguas (classicas e modernas); todavia, neste trabalho académico apresentamos reflexdes
baseadas em outras hipoteses.

O estudo das linguas integra o que consideramos, neste contexto, como estudo
humanista. E nesta perspectiva, inicialmente apontamos que esta forte tradi¢cdo nos colégios
secundarios de Alagoas resultam da sustentagdo religiosa® catdlica, seja numa tentativa de
padronizacdo de comportamento, seja sob o desejo de assemelhar-se com os europeus. Além
disto, tal tradicéo cultural serviu como estratégia de delimitacdo de poder social.

Antes do despontar desta pesquisa, tinhamos outra hipétese a qual dizia respeito as

possiveis divergéncias entre os programas humanistas nas diversas categorias de escolas

2 Inicialmente, em projeto de pesquisa, apontamos para a simultinea agdo protestante e catélica. Entretanto,
durante o estudo, observamos a atuacdo do Protestantismo, no que diz respeito a perpetuagdo da tradicéo
humanista no &mbito educativo, apenas, na Europa. No Brasil, sobretudo, na Provincia alagoana, houve destaque
do catolicismo, bem como, dos intelectuais inspirados no modelo francés.
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secundarias (pUblica, privada, secularizada® e confessional); todavia, ao longo da pesquisa,
conforme observagBes acerca dos vestigios encontrados, dentre os quais frequéncias de
estudantes secundaristas, ndo foram verificadas grandes diferencas, pois tanto o Liceu
(publico) quanto os colégios particulares, da época, tinham como referencial o colégio Pedro
I, localizado no Rio de Janeiro.

Diante das consideractes feitas e desafios encontrados nesta pesquisa, utilizamos
como aporte tedrico-metodoldgico duas obras da area historiografica: “Apologia da Historia
ou o Oficio do Historiador”, de March Bloch (2001) e “O Sabor do Arquivo” de Arlette Farge
(2009).

Bloch foi um historiador medievalista francés que produziu uma critica a forma de
pensar positivista, por esta se apoiar na descricdo de acontecimentos para a composic¢ao de um
“saber-verdade”, com destaque para os herois civicos da histéria nacional. Logo, o fundador
da escola dos Annales* se opunha & concepcdo do trabalho do historiador como somente um
“coletor de fatos”.

Este é um dos desafios encontrados neste trabalho académico, pois a maior parte das
fontes escritas do periodo imperial foi registrada por intelectuais ou sujeitos detentores de
poder econdmico e politico, isto é, ao acessarmos 0s anuncios ou “falas” de presidentes de
provincias, por exemplo, estamos diante da visdo de determinado grupo social acerca de sua
época. Assim, é importante ter o cuidado para ndo generalizar e considerar tal registro como a
visdo de uma totalidade social.

Diante do exposto, nos remetemos aos seguintes questionamentos: como utilizar os
vestigios localizados? Como articula-los entre si e, sobretudo, aos objetivos da pesquisa?
Dessa maneira, realizamos uma investigagdo sem nos preocuparmos com a busca obsessiva
pelas origens, mas utilizando o percurso historico, demonstrando também as
descontinuidades, como € o caso da trajetdria das concepgdes de humanismo que, mesmo com
seus principios no classicismo grego-romano, sofreu variagdes interpretativas desde o inicio
da modernidade até as apropriagdes liberais.

A partir de Bloch é possivel refletir sobre a relevancia do dialogo entre a Historia e as
demais ciéncias, bem como, que “[...] toda investigacdo histdrica supde, desde seus primeiros

passos, que a busca tenha uma dire¢ao” (BLOCH, 2001, p. 79). Para o historiador francés, tal

* Preferimos o uso do termo “secularizado” em detrimento de “laico” para qualificar as institui¢des de ensino
secundario do Império, pois, partimos do principio, com base em Boto (2010), que secular se refere as
instituicdes que nao tinham o controle direto da Igreja, porém ainda permaneciam imersos em um cenario
religioso.

* Movimento historiografico fundado, na Franga em 1929, por Lucien Febvre e Marc Bloch.
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direcdo teria o desejo do historiador como a mola propulsora da investigacdo. Isto remete a
reflexdo de Clarice Nunes, para a qual a Historia da Educagio ¢ “espago de desejo”:
E a nossa paixdo que institui a acdo de ndo s6 buscar a revisio dos canones ja
consagrados pela ciéncia, mas também de forjar uma identidade e reconstruir um

passado, passado que nos obriga a tratar com mais prudéncia e responsabilidade o
sentido, sempre em aberto, do presente. (NUNES, 1990, p. 37)

O desejo acima citado ndo tem sentido contemplativo, pois traz em seu cerne a busca
de romper com processos de “estereotipagens”. Se por um lado, os eventos ocorridos nao
podem ser alterados, por outro, a interpretacdo do passado ndo é tida como um dado rigido, o
qual ninguém altera ou modifica. Assim, neste trabalho académico, concordamos com Bloch
(2001) acerca da localizacdo de vestigios antigos, pois estes “falam” apenas quando sabemos
interroga-los, isto é, a pergunta que condiciona a andlise, elevando ou diminuindo a relevancia
de um determinado texto retirado do passado. Nessa analise precisamos ter o cuidado para ndo
fazé-la sob “lentes” preconceituosas ou anacronicas.

Com relacdo a localizacdo de documentos antigos, Arlette Farge (2009) chama atengéo
para o fato de que um arquivo € atrativo ndo pela sua forma ou vestigio, mas pelas
possibilidades suscitadas no momento da busca. A leitura desses vestigios, segundo a autora,
exigira repetidas leituras do mesmo documento porque se trata de um tempo que ndo €
contemporaneo ao nosso e, nesse contexto, o pesquisador busca dar vida a esses velhos
fragmentos, muitas vezes, maltratados em sua guarda. Farge (2009) compara o trabalho do
historiador ao do artesdo, porque é lento, e com as médos ele faz cdpias literais de textos de
outrora, 0s quais ajudardo na interpretacdo do significado dos eventos numa determinada
época:

O sabor do arquivo passa por esse gesto artesdo, lento e pouco rentavel, em que se
copiam textos, pedaco por pedaco, sem transformar sua forma, sua ortografia, ou
mesmo sua pontuacdo. Sem pensar muito nisso. E pensando o tempo todo. Como se
a mao, ao fazé-lo, permitisse ao espirito ser simultaneamente cimplice e estranho
[..] (FARGE, 2009, p. 23).

O trecho acima citado trata da fidelidade aos fragmentos localizados, no sentido de
copia-los literalmente. Esta agdo corresponderia a uma primeira fase da pesquisa, a qual
compreende 0 acesso as informagdes sobre o passado. Os positivistas consideravam apenas
esta fase na pesquisa. Contudo, numa perspectiva atrelada a nova historiografia,
compreendemos que apds a reproducdo de escritos antigos, € necessario 0 momento de
andlise, levando em consideragdo a conjuntura social da época, bem como, comparando aos

escritos da literatura constituida a respeito e outros documentos de diversos géneros.
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Quando Farge (2009) apresenta este aspecto da “copia”, refere-se a um procedimento
metodologico, pois, visa aproximar o acesso as informagdes contidas em documentos
(manuscritos ou impressos) de época remota. Este foi um aspecto vivenciado em nossa
pesquisa, cujo processo de busca por inteligibilidade das fontes incluiu registros fotograficos,
transcricdes em caderno a parte e até uso de lupa para melhor visualizacdo de alguns
manuscritos. As fontes fotografadas foram analisadas posteriormente a0 momento de acesso,
todavia, aquelas cujo registro fotografico ndo era adequado e necessitavam de cOpia manual,
ndo raro, indagacdes e inferéncias surgiam simultaneamente ao momento de transcricao.

Os documentos impressos e manuscritos, utilizados neste trabalho, foram localizados
primordialmente no Arquivo Publico de Alagoas (APA), Instituto Histérico e Geogréfico de
Alagoas (IHGAL), site do grupo de pesquisa CEA®, site do Centro de Bibliotecas de Pesquisa
(Center for Research Libraries)® e portal da Hemeroteca da Biblioteca Nacional do Rio de
Janeiro’. Nos dois primeiros acervos, os documentos acessados, mais significativos para nossa
pesquisa, foram os anincios em jornais, frequéncias® de alunos nas cadeiras ofertadas,
discursos de liderancas provinciais, bem como, mapas de aulas institucionalizadas e avulsas
do ensino secundario.

Na busca de documentos® da época imperial, em determinados momentos sentimos
dificuldade para compreender o contetido presente nos mesmos, em virtude de questes que
incluiam: a presenca de abreviaturas e caligrafia diferente ou ilegivel, bem como, em alguns
casos, 0 estado avancado de deteriora¢do do suporte, ndo apenas em decorréncia do tempo,
mas, também pelo descuido na conservacédo, seja por falta de recursos financeiros, seja por
falta de profissionais especializados para guarda-los e preserva-los.

Ap0s 0 acesso aos documentos surgia outro dilema, tdo espinhoso quanto o primeiro:
tentar articular os fragmentos encontrados com a literatura constituida e, deles, compor um
texto. Neste trilhar de buscas e analises das fontes, compreendemos que 0 pesquisador

precisa ter cuidado para que o vestigio encontrado ndo seja tratado como lei (tendéncia de

® No site do grupo de pesquisa “Caminhos da Educagdo em Alagoas” estdo disponiveis obras raras transcritas
integralmente sobre educacgdo, além de TCCs, Dissertagdes e relatorios de pesquisas concluidas. O catalogo de
fontes jornalisticas que 1a se encontra foi de grande valia para acelerar o nosso trabalho de pesquisa quando na
ida aos acervos. Este catdlogo compde um projeto de iniciagdo cientifica do grupo e constantemente estad em
processo de atualizagdo, para contribuir na localizacdo de fontes impressas. Home-page do referido grupo de
pesquisa: http://www.cedu.ufal.br/grupopesquisa/cea/

® O Centro de Bibliotecas de Pesquisa (Center for Research Libraries), com sede em Chicago, dispde de um
grande acervo online de relatorios de presidentes provinciais, inclusive das Alagoas do século X1X. Home-page:
http://www.crl.edu/brazil/provincial/alagoas

’ Home-page: http://hemerotecadigital.bn.br/

8 As frequéncias eram denominadas de “extracto de pontos”.

® Para 0 manuseio de tais documentos, muitas vezes, foram utilizados como recursos: luvas, para ndo danificar os
documentos, e mascara para a prote¢do contra a poeira caracteristica em documentos de época remota.



http://www.cedu.ufal.br/grupopesquisa/cea/
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»19) ‘nem a literatura ja publicada ndo seja tomada como dogma. Ou seja, tal

“encantamento
cuidado perpassa a prévia definicdo de objetivos e referenciais tedrico-metodologico para
auxiliar num olhar investigativo, simultaneamente critico, equilibrado e potencializador.

Neste momento, retomamos a epigrafe escolhida para este trabalho académico: “A
ciéncia é constituida de fatos, assim como uma casa € constituida de tijolos, mas um conjunto
de fatos ndo € uma ciéncia, da mesma forma que um amontoado de tijolos ndo ¢ uma casa”.
Quando o francés Jules Henri Poincaré, contemporaneo de Durkheim, destaca o termo ‘““fatos”
nos remete inicialmente ao positivismo durkheimiano, porém, a nossa intencao em utilizar tal
epigrafe diz respeito a seguinte reflexdo: ndo basta o acimulo de informagdes para se realizar
uma pesquisa, porque logo vem uma indagacéo: o que fazer com elas? Portanto, na tentativa
de uma “hermenéutica™ dos vestigios encontrados, buscamos um trato cuidadoso e
comparativo a literatura correlata a tematica desta investigacéo.

Neste caminhar teérico-metodologico um elemento nos causou certa preocupagdo: o
anacronismo, o qual, a partir das palavras de Nicole Loraux (1992, p. 57), pode ser entendido
como “o pesadelo do historiador, 0 pecado capital contra 0 método, do qual basta apenas o
nome para constituir uma acusacdo infame, a acusacdo — em suma — de ndo ser um
historiador, ja que se maneja o tempo e os tempos de maneira erronea”. De modo geral, o
anacronismo € a acdo de interpretar os eventos humanos de uma determinada época sob a
perspectiva do presente, ignorando aspectos culturais e sociais diversos. Nesta perspectiva,
em nosso trabalho tivemos o cuidado de ndo observar o passado sob as lentes exclusivas do
presente.

Esta apropriacdo ou analogia indevida entre séculos bem distantes faz parte das
preocupacOes do historiador; todavia, Loraux (1992) faz uma critica a pratica do historiador
que por medo de cometer anacronismo, evita, a0 maximo, comparagdes entre conjunturas
separadas por séculos, correndo assim o risco de ficar “entravado” ou “bloqueado”, ao
contrario do antropdlogo que estaria mais aberto a audacia.

No entanto, ¢ relevante compreender que a “cautela” ou “ponderacao” do historiador,
o qual lida com vestigios ndo sdo sindnimas de imobilidade, pois existem termos mais
adequados para se tratar de determinadas épocas, por exemplo: a palavra Nordeste ndo se

aplica ao Império; esta foi criada na Republica brasileira com sentido de facilitar as

10°A expressio “encantamento” foi utilizada no sentido de se crer que os vestigios guardam a “verdade” do seu
tempo. Como qualquer vestigio produzido pelo humano, ele guarda uma interpretagdo dentre tantas outras.

1 Pode-se entender a Hermenéutica como método interpretativo de textos, geralmente, com ligacio a questdes
filoséficas ou religiosas. Assim, neste trabalho académico nos apropriamos deste termo com a intengdo de
compreender as entrelinhas de documentos ligados ao ensino secundario de uma época, cuja sociedade era
fortemente marcada por tracos religiosos e sentimento de moralidade e civilidade.
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interpretacdes estatisticas e aplicacfes de politicas publicas. Isto ndo é um mero detalhe, mas
quando se busca as expressdes da época, trazem-se com elas conceitos implicitos. E este é um
dos desafios que comp&em as preocupacdes da escrita do presente trabalho: ter ponderacdo na
lida com os vestigios sem, porém, ficar “entravada”.

Com relacdo as fontes localizadas atreladas a nossa temética de pesquisa, pode-se
verificar termos proprios da época como: lente (para denominar professor), “aula” (para
denominar determinada série do Colégio Pedro II), “extracto de pontos” (correspondente a
atual frequéncia).

A partir das considerages supramencionadas, este trabalho académico esta
estruturado da seguinte forma: inicialmente tratamos sobre a implicagdo das origens e
concepcdes de humanismo na constituicdo do que se tornou o ensino secundario no Ocidente,
bem como seus reflexos no Brasil diante da forte atuacdo religiosa. As fontes localizadas
apontam que o vigor da tradicdo humanista no ensino secundario alagoano nao ocorreu de
forma consensual ou silenciada.

Neste sentido, no segundo capitulo tratamos dos paradoxos e debates acerca dos
saberes humanista e utilitario. O terceiro ponto que destacamos diz respeito as formas de
manifestagcdo da tradicdo humanista, tanto no contexto nacional quanto especificamente da
Provincia alagoana. O Gltimo capitulo traz uma reflexdo sobre os aspectos motivadores para a
manutencdo da tradicdo humanista no contexto da mencionada provincia.

A nossa escolha por iniciar as analises das fontes locais em 1839 esta atrelada ao
marco de mudanca da capital provincial, que antes correspondia & chamada “Cidade das
Alagoas” (atual municipio de Marechal Deodoro) e passou a ser a cidade de Maceid. E para
encerrar o periodo de analises, o ano de 1889 foi escolhido, pois se refere ao término do
Império e inicio da Republica no Brasil.

Diante do exposto, encerramos este texto introdutério com dois aspectos acerca do por
que estudar Humanismo: primeiro, porque mesmo como movimento cultural originalmente
antigo, este perpassou diversos momentos histéricos, chegando seus reflexos a
contemporaneidade, constituindo-se, assim, como elemento complexo, diante das diversas
abordagens e embates sociais. O nosso segundo argumento esté atrelado a observacdo de que
a pesquisa permitira a ampliacdo do que se sabe acerca desta tematica, sobretudo, com
contribuicbes para a Historiografia da Educacdo Alagoana, pois durante o levantamento
bibliografico ndo foram localizados estudos especificos sobre a presenca da tradicéo
humanista nos programas de estudo e demais materiais das instituicdes secundaristas da

Provincia alagoana imperial, no cinquentenario compreendido de 1839 a 1889.
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1 APONTAMENTOS SOBRE A TRADICAO HUMANISTA E A FORMACAO DO
ENSINO SECUNDARIO

O século denominado por Cambi'? (1999, p. 407) como “século da pedagogia” foi
marcado pela difusdo da industrializacdo e conflitos doutrinarios (Socialismo, Positivismo,
Liberalismo), sendo a educacdo considerada como caminho para a reafirmacdo de modelos
comportamentais. Estamos nos referindo ao século XIX. E para contribuir nas reflexdes
acerca das razbes e formas de manifestagdo da tradicdo humanista neste contexto de
novidades e antagonismos, optamos por abordar primeiramente 0s aspectos conceituais e
origens do Humanismo.

A depender do contexto no qual ¢ utilizado, “humanismo” pode ter sentidos
divergentes: desde “cordialidade” a “realiza¢do plena”. O primeiro sentido, de acordo com
Chacon (1980, p. 74) traz intrinseco o “ambiguo sinénimo de bondade”. O Gltimo significado
mencionado, segundo Nogare (1985, p. 16) compde o “Humanismo de carater ético-
sociologico”, o qual ¢ alcancado com a liberdade humana, através de uma convivéncia social
fundada no amor. Sob este prisma, Luckesi considera que

Humanista serd o fato, situacdo ou movimento histérico que, em sua concretude,
manifeste o engrandecimento da criatura humana, homem ou mulher; anti-

humanista, ao contrério, ser4 o acontecimento histérico que vier a denegri-la, de
alguma forma, em um dos seus aspectos ou no seu todo. (LUCKESI, 1985, p. 270).

O conceito de Luckesi ndo se refere ao mero reconhecimento da necessidade de
valorizacdo do homem, mas corresponde a concretude de acdes que cooperem no
enaltecimento do homem total, no que diz respeito a sua independéncia ou autonomia.
Contudo, o referido autor (1985, p. 271) reconhece que “as lutas humanistas que detectamos
em nossa historia ndo sdo lutas pela independéncia de todos os seres humanos, como seria 0

» 13 politica do Brasil,

ideal a ser atingido”; assim, considera o despontar da “independéncia
em 1822, como a primeira trajetoria deste Humanismo no Brasil, que apesar de seus limites
em ndo traduzir autonomia imediata de todos, apresentou uma aspiracdo coletiva em gerir o
seu destino como nacéo.

Além da perspectiva a qual se concretiza com a autonomia dos sujeitos, outros

sentidos de “Humanismo” sdao apresentados por Nogare (1985, p.15): 1.“Humanismo de

2 Franco Cambi é um conceituado historiador na area educacional, por isso recorremos diversas vezes aos seus
escritos, contribuindo assim na contextualizagdo do percurso histérico tratado nesta pesquisa.

0 ano de 1822 ¢ considerado um marco da chamada “independéncia do Brasil”, porém, é valido salientar que
em épocas anteriores ocorreram revolugdes que visavam mudanca da estrutura politica brasileira, incluindo o
ideal de independéncia, como por exemplo, a Revolugdo Republicana Pernambucana de 1817.
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carater especulativo-filosofico” - vinculado as doutrinas que dignificam o homem;
2.“Humanismo historico-literario” - caracterizado pela assimilacdo de valores através do
estudo dos autores classicos (grego e romano).

Diante da polissemia acima mencionada, neste trabalho consideramos a compreenséo
de Humanismo enquanto movimento cultural, cujas influéncias trouxeram marcas
significativas nos contetdos e métodos presentes na educagdo ocidental ao longo dos tempos.
Tal movimento atravessou a ldade Média e alcangou seu apogeu na Renascenca, Cujos
reflexos interferiram no que se constituiu como ensino secundario erudito no Ocidente. Nesta
perspectiva, as nossas andlises privilegiam o aspecto de “Humanismo historico-literario”.

A partir dos estudos de Neves (2006, p. 36-39), que se basearam em Ullmann®*,
compreendemos que estudo humanista, numa perspectiva histérico-literaria, engloba a
filologia, com vinculo a Filosofia, cuja meta era educar o homem, no sentido intelectual,
moral e ético, através dos escritores, oradores e poetas da Antiguidade pagd e cristd. Tais
instrumentos eram tidos como meio e ndo fim, buscando estabelecer uma ética de
comportamento social.

Como ressaltamos na introducdo deste capitulo, a tradicdo humanista atravessou
épocas e civilizagOes, pois teve seu berco na cultura greco-romana e suas herangas chegaram a
contemporaneidade. No entanto, o0 Humanismo ndo permaneceu 0 mesmo ao longo dos
séculos. Os resquicios desta tradicdo antiga, encontrados na contemporaneidade, por exemplo,
estdo mesclados as demandas e culturas modernas. Tais “demandas” entrelacam diversos
aspectos, tais como, configurac@es sociais, politicas, econdmicas e culturais.

Em raz&o deste aspecto, abordamos uma discussdo que engloba renovacdes que dizem

respeito as fases deste movimento cultural desde a perspectiva antiga a moderna.

1.1 O “condimento” do humanismo: da perspectiva classica a moderna.

O aspecto polissémico, anteriormente descrito, nos leva a concordar com Nogare
(1985, p. 15), para o qual o Humanismo se tornou uma espécie de “condimento”
frequentemente utilizado para “tornar apetitosas as iguarias culturais provenientes das mais
diversas partes”. Para compreendermos esta itinerancia da tradi¢do humanista, ou melhor, dos
“Humanismos”, vamos inicialmente nos reportar a Antiguidade que guarda as raizes da

formagéo de padrdes culturais que chegaram ao moderno Ocidente.

¥ ULLMANN, Reinholdo Aloysio. A Universidade Medieval. 2ed. rev. e aum. Porto Alegre: (EDIPUCRS,
2000 apud NEVES, 2006).
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No periodo conhecido como Antiguidade, as sementes humanistas sdo atribuidas a
civilizagéo grega:

Fica o fato de que, culturalmente, somos filhos dos gregos e o nosso humanismo é

modelado pelo deles. O povo grego é um povo filésofo por exceléncia. E também

um povo eminentemente artista. Mas teoria e arte nos gregos estdo em funcdo de
uma praxe e esta praxe é humanista. (NOGARE, 1985, p. 25).

A praxe humanista da civilizacdo grega ndo se constituiu essencialmente enquanto um
método de ensino, pois, a partir da leitura de Nogare (1985), em sintese, podemos concebé-la
como “reflexdo antropologica”. Reflexdo esta, que ocorreu com intensidades ou focos
diversos nos pensadores gregos.

E neste contexto, também € importante lembrarmos que internamente a civilizacéo
grega possuia variagdes culturais, sociais, politicas e étnicas. Tais variacfes tinham
repercussoes sobre o modo de pensar a educagdo. Nestes aspectos, costumam-se citar, como
exemplos de posicionamentos opostos: Esparta e Atenas. Na primeira, o foco educativo era a
formacdo de militares e na segunda, o principal era o estudo baseado na leitura, escrita,
masica, oratdria, gramatica e filosofia.

Acerca da educacdo ateniense, Cambi (1999, p.84-85) afirma que esta era “desprovida
de valor pratico mas de grande importancia espiritual, ligada ao crescimento da personalidade
¢ humanidade do jovem”. Esta era uma educagdo (que desprezava os trabalhos manuais ou
comerciais), cuja formacdo humana boa ou bela, perpassava a linguagem. Este aspecto
educativo foi muito valorizado pelos sofistas. Os sofistas foram contemporaneos dos Ultimos
pré-socréticos™ e consideravam a reflexio sobre o homem como tematica “quase exclusiva.
Séo os problemas politicos, morais, juridicos, estéticos, linguisticos, etc., isto é, humanos que
interessam aos sofistas” (NOGARE, 1985, p. 30).

Sem querer entrar no mérito de afirmar se os sofistas eram filésofos ou simplesmente
mestres gregos, nos interessa compreender as suas influéncias na formacao de uma cultura a
qual renasceu nos séculos XIV e XV, na Italia. Tal cultura implicava no amor as artes, falar e
escrever bem. Contudo, existem autores, como Platdo e Aristételes, que atribuem a retdrica
dos sofistas a uma forma deste grupo manter “sabedoria aparente”, diante de seus ouvintes,
apresentando um discurso mais preocupado com a persuasdo do que com argumentos
“verdadeiros”. Dentre os autores que comungam desta concepcao, temos Cambi (1999, p. 85)

que classifica os sofistas da seguinte forma:

' Nos pré-socraticos — fil6sofos gregos que antecederam os conhecidos Sécrates, Platdo e Aristoteles — a
discussdo sobre 0 homem estava presente, porém, nao era central em suas reflexdes.
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mestres de retdrica (e ndo mestres da verdade como os sapientes desde Tales até
Demadcrito, filosofos-cientistas, cosmélogos, etc) e de sophia (de sapiéncia técnica,
ligada a técnica do discurso) que ensinavam mediante pagamento por quase toda a
Grécia, dedicando-se aos grupos sociais emergentes e iniciando-os na techne da
oratdria, por meio de discursos exemplares e argumentaces eristicas (que punham
em dificuldade o adversario). (CAMBI, 1999, p. 85).

Nogare (1985, p. 32) menciona que o lider dos sofistas — Protagoras — classificou a
capacidade técnica como aquela que diferenciaria 0 homem dos animais e Ihe proporcionaria
meios de defesa, entretanto, esta ndo seria suficiente, pois 0 mais importante seria a formacéo
baseada na vida politica, justica, pudor, palavra, bem como educacdo moral e humana. Isto é,
esta engloba uma educacdo que poderiamos denominar de “humanista”. Esta valorizagdo da
“palavra”, inclusive, tinha vinculo a formacdo do homem orador, a qual, segundo Cambi
(1999, p. 86), transcorre uma “condi¢ao de exceléncia, que todavia ndo se possui por natureza,
mas se adquire pelo estudo e pelo empenho”.

A educagdo defendida pelos sofistas seria considerada como necessaria “a todos”,
porém, esse humanismo dos antigos foi desenvolvido, sobretudo a servico de grupos
aristocraticos'®. Escravizados ndo tinham este direito e, em alguns casos, ndo eram Vvistos
como pessoas. Mulheres e criancas também eram desvalorizadas na cultura antiga. Inclusive,
Cambi (1999, p. 82) salienta que “o0 menino — em toda a Antiguidade e na Grécia também — é
um ‘marginal’ e como tal € violentado e explorado sob varios aspectos”.

O direcionamento do saber humanista aos grupos aristocraticos era reflexo das
relacfes sociais, que partiam do pensamento dualistico acerca da educagdo. A este respeito, é
valido citarmos a “cidade humorosa” - teorizada por Platdo (427-347 a. C.) — que apresenta as
funcdes de trés classes sociais: 0s governantes, os guardides e os produtores. Nesta
diferenciacdo de classes, apontavam-se diferentes tipos de educacdo: “a dos produtores, que
ocorre no local de trabalho como aprendizado técnico; a dos guardides-guerreiros (phylakes-
polemikoi), destinada a favorecer a formacgéo da coragem e da moderacgéo; a dos governantes-
filosofos, que ¢ formagdo especulativa através da dialética”. (CAMBI, 1999, p. 90).

Agueles que se tornariam governantes deveriam estar aptos na dialética, cujo estudo
poderia durar varios anos. A valorizacdo deste saber, semelhantemente, péde ser observado
nos estudos matematicos os quais estavam a servico da dialética, como destacou Cambi

(1999, p. 90) ao tratar da formacédo dos governantes sob a perspectiva platdnica:

'® Entenda-se aqui a Aristocracia como classes detentoras de elevado poder politico e econdmico, que viviam de
renda ou riquezas acumuladas, como a nobreza por exemplo. O estilo de vida dos aristocratas compunha um
modo préprio de se vestir e falar, distanciando-se dos trabalhos manuais ou do comércio. Quando a classe
burguesa surgiu, mesmo ligada ao comércio, em muitas vezes, buscava se aproximar ou imitar o perfil
aristocratico.
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Disciplinas como a aritmética, a geometria, a estereometria, a astronomia e a
harmonia sdo preparatorias para a dialética, por habituarem a pensar em abstrato e a
direcionar-se para a unidade, se estudadas no seu aspecto teérico: elevam a alma
para os principios e para a contemplacdo. (CAMBI, 1999, p. 90).

O estudo de saberes matematicos, atualmente, nos remeteria aos aspectos mais
pragmaticos, contudo aquele presente na formacdo de governantes, teorizada por Platdo, era
tido como caminho necessario em busca da aquisicdo de estilo, bem como, formacdo do
habito de abstrair.

O pensamento direcionado ao homem e, sobretudo, & cultura da humanitas*’, na
civilizacdo grega da Antiguidade, teve destaque no periodo conhecido como Helenismo, no
qual a educacdo idealizada era aquela baseada nos valores culturais e morais responsaveis
pela diferenciagdo entre 0 homem “heleno” e os “barbaros” ou brutos. Estes Gltimos seriam
desprovidos desta cultura do “homem inteiro”. Até mesmo o ensino secundario organizado na
época helenistica era uma espécie de sintese da expressdo cultural humanista — no sentido
historico-literario:

Na escola secundaria — cujo inicio se dava aos doze anos -, a gramatica era colocada
no centro e o docente (grammatikos) a ensinava ditando regras e preparando
exercicios; depois eram dados alguns principios da retérica e da l6gica, aplicados
aos estudos da literatura. “Examinavam-se trechos escolhidos palavra por palavra,
precisando sua classificacdo, etimologia, flexdo, uso literario, referéncias cléssicas,
explicagdes de formas raras”; depois “acompanhava-se a praticas da composigdo ou
mimeses” compondo oragdes segundo os modelos literarios. Um espago central era
atribuido também a matematica, sequindo os Elementos de Euclides. Depois, passa-
se a ephebeia, periodo de dois ou trés anos em que ndo se fazia mais preparacao
militar, mas se formava o caréter, atividade desenvolvida no gymnasion [...]
(CAMBI, 1999, p. 100, grifo do autor).

Diante do contexto abordado no fragmento supracitado, inferimos que o espago
reservado a matematica no ensino secundario helenistico teria finalidade semelhante aquela
teorizada por Platdo no que diz respeito a formacdo dos governantes da “cidade humorosa”,
ou seja, estudar matemdtica contribuiria na articulacdo de pensamentos abstratos e,
consequentemente, ampliaria as possibilidades de expressdo e criacdo de argumentos.

Portanto, a organizagdo do ensino secundario do periodo helenistico expressava a
preocupacdo com a formacdo do espirito através do uso da palavra; preocupacao esta que se
estendeu a civilizagdo romana, quando esta assimilou a cultura grega. E 0s romanos, por sua

vez, contribuiram na disseminacédo desta cultura no Ocidente.

Y Humanitas ¢ uma palavra latina, cujo significado em Dicionario de Latim é o seguinte: “Humanidade;
benevoléncia; benignidade; civilidade; instrugdo; educacéo; afeicdo; graga; delicadeza”. (QUEIROZ, 1961, p.
175). J& Cambi (1999, p. 94) delimita humanitas como “valorizagdo da humanidade mais prépria do homem
posta em exercicio pela assimilagdo da cultura que exalta seu carater de universalidade”.
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Quando a vida romana foi helenizada, ou seja, a “Paideia grega” se expandiu em
Roma, o grego foi considerado como lingua dos romanos letrados. No entanto, a assimilacdo
da cultura grega ndo ocorreu sem resisténcias. A este respeito, Cambi (1999, p. 107) sublinha
gue grupos sociais e politicos mais conservadores concebiam a cultura grega como uma forma
de “corromper os jovens ¢ atacar a ordem social dos romanos™*®. Além disto, é importante
observar que Roma ndo absorveu integralmente a educagdo grega, pois adaptaces foram
feitas, inclusive, a educacdo romana € considerada mais utilitaria em relacéo a grega:

Na Grécia, o trabalho manual tinha sido radicalmente desprezado e oposto ao ideal
da vida contemplativa (visto como o mais proprio do homem livre) e por isso
confiado aos escravos; em Roma, o0s artesdos foram e permaneceram

predominantemente homens livres ou libertos e entre eles se desenvolveu com muita
forga a ideologia do trabalho [...] (CAMBI, 1999, p. 115).

Apesar da presenca de praticas educativas manuais ou bracais entre alguns grupos
romanos (a saber: os artesaos), na Roma antiga, a educacéo ligada a gramética e a retérica era
tida como propria para a classe dirigente’®. O modelo ético-pedagégico romano estava
atrelado ao respeito a superioridade da tradicdo republicana, as leis, as autoridades e aos
costumes. Em outras palavras, era uma legitimacao de grupos oligarquicos®.

O conceito de formagdo humana expunha o seu valor pedagdgico em relagdo a uma
concepcao de homem e de suas relacbes com a tradicdo cultural e educativa, para a qual a
atividade mais importante estava vinculada a comunicacdo, particularmente a linguagem
como instrumento de consciéncia e acdo. Sua capacidade de colher e de exprimir a natureza
humana sera mais visivel nos textos de Cicero — considerado mediador entre a cultura
pedagdgica grega e a romana. Com ele, o desenho pedagdgico que emerge de sua reflexdo
tem na retérica uma sintese de saberes filosoficos e de empenho civico. O orador, por
exemplo, é a expressdo maxima dessa formagéo:

[...] € uma figura de grande relevo na cultura romana porque desenvolve uma funcéo
publica gratuita, advogando causas civis: a vitéria em uma causa importante e a
defesa de um personagem famoso eram elementos que Ihe poderiam proporcionar
celebridade e consenso, além de poder desfrutar de cargos na alta magistratura do
Estado Romano. Compreende-se a importancia assinalada no percurso de uma

formacdo na qual a experiéncia e a pratica do tirocinio foram associadas a
consciéncia do direito ptblico e do direito privado®. (BALDUZZI, 2003, p. 31).

'8 Nos capitulos subsequentes apresentamos discursos de resisténcia a educagdo humanista no Brasil e na
Provincia das Alagoas oitocentista.

19 Esta diferenciagdo entre a educaco direcionada as classes dominantes e as classes subalternas sera retomada
ao abordarmos o século XIX do contexto brasileiro.

20 O Governo Oligarquico originalmente é aquele denominado de “governo de poucos”.

2! Tradug#o feita do original em italiano.
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A figura do Orador romano — semelhantemente de grande relevancia na cultura grega
— correspondia a0 homem considerado “capaz” de participar da vida social e politica, como
protagonista, a partir da sua fundamentacdo na retdrica e nas Artes Liberais. Estas ultimas
expressdes surgiram na Antiguidade, porém, tiveram 0 seu conceito expandido na Idade
Média, quando se tornou sindnimo de estudo de exceléncia, cujas disciplinas eram
segmentadas nos chamados: trivium (l6gica/dialética, gramatica e retdrica) e quadrivium
(aritmética, musica, geometria e astronomia).

Segundo Durkheim (1995 [1938], p. 52), o terceto inicial “tinha por objeto ensinar a
mente a propria mente, isto é, as leis as quais obedece ao pensar e expressar seu pensamento,
e, reciprocamente, as regras as quais deve sujeitar-se para pensar e expressar corretamente.”.
E completa (DURKHEIM, 1995, p. 55): “o trivium correspondia antes a nosso ensino
secundario”. Com relagdo ao quadrivium, este é classificado como “[...] uma espécie de
ensino ndo obrigatorio e de luxo, reservado para uma pequena elite de especialistas e
iniciados.” (DURKHEIM, 1995, p. 53).

Como mencionamos anteriormente, na Idade Média houve expansdo do conceito de
Artes Liberais. No entanto, ao longo da historia, este periodo foi classificado como “séculos
de trevas” ou mero intermediador entre dois outros momentos historicos (Antiguidade e
Modernidade). Tal concepgdo foi difundida pelos iluministas em virtude das
(re)configuracBes sociais ocorridas na Idade Média, a saber: predominio da agricultura,
economia de subsisténcia, sistema politico descentralizado, Feudalismo e Teocentrismo.

De acordo com a recente literatura, o periodo medieval compreendeu dois momentos:
Alta Idade Média (Século V ao Século X) e Baixa Idade Média (Século X1 ao Século XV),
isto €, no total, sdo mil anos de acontecimentos e relagdes sociais, que ndo podem ser vistos
como obscuros ou nulos culturalmente, pois, trata-se de uma época reveladora, a qual também
contribuiu na construcdo da cultura e das tradigdes dos povos europeus e ocidentais.

Em termos da educacdo desenvolvida na primeira fase da Idade Média, esta pode ser
caracterizada, segundo Cambi (1999, p. 150), como “estatica e uniforme ao redor da fé crista
e da Igreja catdlica”, em meio a uma sociedade predominantemente “oral e visual”. Em
sintese, no periodo medieval, o0 Humanismo esta ligado, sobretudo, a hegemonia cristao-
catdlica: religido anteriormente oficializada pelos romanos em seu Império. Tal hegemonia se
manifestava no poderio econdémico e social adquirido pela Igreja. Em termos culturais, esta

forca teve repercussao na expansdo do latim como lingua oficial da Igreja e dos letrados.
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Neste contexto é valido também atentarmos para o aspecto dual da educacdo da Alta
Idade Média:

Nessa sociedade hierarquica, também, a educacdo se organiza em formas diferentes,
geralmente contrapostas: se, de um lado — nas aristocracias, ela se refina, se
formaliza, se ritualiza (pense-se na cultura literaria e ligada ao castelo, a Cavalaria,
as Cruzadas, a mulher idealizada tanto pelos trovadores como pelos praticantes do
novo estilo) e remete aos modelos classicos (Virgilio em primeiro lugar), nutrindo-
se de antigos mitos (de Troia, de Enéias, etc); de outro, [...] a popular mergulha
nessa realidade, carrega-se de realismo, articula-se em conhecimentos técnicos (do
fazer), e contrapde-se aquela outra, separada e artificial, das classes altas [...]
(CAMBI, 1999, p. 150-151).

Na dualidade anteriormente relatada, podemos observar que o aprendizado da elite da
Alta Idade Média estava voltada a cultura literaria e, em contraponto, a educagdo das classes
subalternas compunha os saberes manuais. Na época conhecida como “Baixa Idade Média”, a
ascensdo das classes burguesas, também, trouxe repercussdes para a educacao, sobretudo, no
tracado de aspectos que implicaram na formagdo da sociedade moderna. “Os artesdos
igualam-se as classes camponesas quanto a condicdo de vida, enquanto as camadas superiores
da classe burguesa fundem-se com as antigas classes dominantes — nobreza, clero regular e
alto clero secular.” (NEVES, 2006, p. 29) E nesse contexto, o intelectual medieval
desapareceu, dando lugar a outro personagem no cenario cultural: o humanista.

No que denominamos como Humanismo medieval, neste retorno a Paidéia greco-
romana, mencionamos, semelhantemente, alguns aspectos presentes no chamado
“Renascimento Carolingio” o qual se estendeu do século IX ao XI. Segundo Durkheim (1995
[1938], p.67), o sistema de ensino deste movimento foi uma tentativa de abranger “a
totalidade dos conhecimentos humanos”, isto ¢, ser “enciclopédico”; todavia, o que ficou em
evidéncia foi um pequeno nimero de disciplinas que faziam parte do trivium (gramatica,
retorica e dialética). Contudo, dentre as trés disciplinas que o compunham, aquela que
dispunha de maior destaque era a gramatica.

A dialética por determinado tempo foi vista com maior desconfianca por parte dos
religiosos, em virtude de sua origem paga. Nesta perspectiva, para Durkheim (1995 [1938], p.
67), a época carolingia é a idade da gramatica. Esta era considerada a base para as outras
ciéncias, a qual, segundo o referido estudioso, comp0s a preparagdo para uma cultura légica,
pois o estudo da gramatica nao tinha por objetivo explicar regras tradicionais da lingua, mas
mostrar a sua relagdo com os pensamentos e leis da época.

E importante salientarmos que esta “gramética” tida como ciéncia por exceléncia, na

época carolingia, ndo corresponde ao estudo da lingua materna francesa, mas alude ao latim
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como lingua de referéncia para estudo, ja que correspondia a lingua oficial da Igreja e dos
letrados medievais. Logo, o Humanismo na época medieval estava atrelado & Teologia.
Contudo, como um movimento originalmente pagdo estaria vinculado a religido? — aspecto
sobre o qual discorremos mais a frente.

Quando aquele movimento intelectual comegou a penetrar nas universidades,
expandiu-se a partir das areas de estudo os quais eram mais distantes da Teologia e tinham
proximidade com as Artes Liberais, sobre as quais comentamos anteriormente. Neste contexto
de formac&o havia o destaque para o estudo da gramatica e retdrica, pois, “a gramatica sempre
foi considerada a chave e a porta de entrada para as outras artes eruditas” (HILSDORF, 2006,
p. 61).

Mencionamos a inser¢do do movimento humanista nas universidades medievais. No
entanto, é importante destacar que esta abertura iniciou em ambiente externo a universidade.
Assim, os pensionatos tiveram uma contribuicdo fundamental na estruturacdo do que viria a

ser constituido enquanto colégios humanistas. Nesta perspectiva, conforme Hilsdorf:

Desde os tempos da atuagdo dos mestres-livres e das escolas episcopais existiam
hospedarias gratuitas para bolsistas e alunos pobres, que ndo podiam pagar
alojamento ou instalar um local permanente de residéncia pois isto implicava
pesadas despesas com a criadagem para cuidar da montaria, comida, lavagem de
roupa, além de mobilidrio e materiais de ensino. Como muitas dessas casas acolhiam
também os professores, que em troca repassavam as ligdes ou preparavam os alunos
para seguir os cursos das universidades, logo, passaram a funcionar como
pensionatos que eram também lugares de ensino bem completos: neles, todos os
autores podiam ser estudados (lidos) por todos os alunos (co-legere = ler em
conjunto, ler ao mesmo tempo). (HILSDORF, 2006, p. 62)

A partir dos escritos da autora supracitada, fica em evidéncia que ao longo do século
XV os pensionatos foram se organizando como instituicbes preparatdrias para a universidade,
guando comecaram a trabalhar com as sete artes liberais, isto €, a referida autora mostra a
contribuicdo dos pensionatos na constituicdo do ensino secundario ocidental atrelado a
tradicdo humanista. Em contrapartida, Durkheim (1995 [1938], p. 100) mostra que a
Faculdade de Artes Liberais correspondia ao que era chamado de ensino secundario. Nesse
sentido, classifica-a como espaco preparatério para as demais faculdades (Teologia, Direito e
Medicina), cuja cultura foi considerada “desinteressada”, pelos modernos, semelhante aos
liceus de sua época.

Esta cultura propedéutica teve seu apogeu no final da Idade Média, quando ocorreu o

chamado “Renascimento” cultural, no qual, segundo Cambi (1999, p. 222) “estdo as grandes
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transformacdes politicas, sociais e culturais que, iniciadas no século XIV e até mesmo antes,
fazem sentir seus efeitos nos séculos seguintes”.

O protagonismo do Humanismo em colégios secundarios ndo ocorreu de forma
imediata com a renovacdo educativa italiana, pois, “Quase um século separa os mestres
humanistas italianos dos meados dos Quattrocento e a floracéo das instituicdes escolares que
nos fins do Cinquecento tomavam os studia humanitatis como a base de sua cultura.”
(HILSDORF, 2006, p. 55). Nesta perspectiva, qual o motivo para este distanciamento
temporal? De acordo com Hilsdorf (2006), isto se explica com as instituicbes escolares da
cultura medieval, sejam universitarias, dos mestres-livres, sejam antigas escolas eclesiasticas,
“todos os ramos de estudo permaneciam ainda no final do século XV atrelados a Teologia e
rejeitavam o0s programas humanistas como Vergerino, Palmieri, Guarino e Vittorino,
radicalmente antimedievais, ainda que atravessados pelas sobrevivéncias cristas”. Contudo,
posteriormente, a Igreja — grande influenciadora da educacdo medieval — adequou o
Humanismo aos seus interesses.

Neste contexto de “fermenta¢des” e “efervescéncias sociais”, com a passagem do
Feudalismo para o Capitalismo, a burguesia em formacdo desejava para os seus filhos uma
educacao esmerada; todavia, como seria tal educacdo? Estaria ligada as atividades contabeis e
mercantis? N&o, pois segundo Bencostta (2007, p. 150), a educacdo do seéculo XVI era
direcionada a formacdo de dirigentes e buscava na Antiguidade Classica o modelo, o
conteddo e a cultura. Logo, a burguesia buscou imitar o modelo de educacédo tipico da nobreza
ou Corte.

Em meados do século XVI, ao ser escolarizado, 0 Humanismo deu origem ao que se
constituiu como ensino secundario moderno, o qual corresponde ao atual nivel de ensino
intermediador entre Ensino Fundamental | e as Universidades. Dentre os contribuidores do
processo de institucionalizagdo dos saberes humanistas, mencionamos 0s pensionatos e as
Faculdades de Artes. Entretanto, outro elemento foi igualmente importante na disseminacéo
destes saberes herdados da cultura antiga: a Corte.

A Corte correspondia ao espago onde estava 0 soberano e todos aqueles que o
cercavam. Neste sentido, fazia-se imprescindivel a organizagdo de aprendizagens para a
manutencdo dos prestigios do principe. Compor este grupo significava, também, representar e
desfrutar de poder politico e cultural a época.

A partir da obra Galateo de 1550, a qual educou principes e poliu os costumes de
membros das cortes europeias do final do século XVI, Hilsdorf (2006) apresenta 0s saberes

considerados como ideais para um cortesdo poder servir bem ao seu principe:
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[...] escrever e falar o latim e o italiano, praticar a pintura, a mdsica, a danga e a
caga, exercitar o corpo na natacdo, equitagdo, corridas, saltos, lutas e jogos, ser
destro na arte da conversacao para entreter o soberano, ter boas maneiras de higiene,
ser destro nas artes da guerra, amar a beleza, a mulher, e cultivar a vida conjugal e
familiar. (HILSDORF, 2006, p. 57)

E evidente que o “humanismo-cortesio” acima citado mantinha distincias em relagdo
aos primoérdios do Humanismo, pois, como afirmou Hilsdorf (2006, p. 57), abandonou as
valorizadas Artes Liberais com énfase no dominio da linguagem, para se deslocar para as
“formas mundanas de conduta”. Por outro lado, em busca por uma vida “elegante”, em dado
momento, quando o Humanismo estava em destaque, este foi propagado nas cortes europeias

através da

Circulacdo pelos estudantes e professores que iam e vinham entre as instituigdes de
ensino, impressos humanistas, pelos manuais de formagdo cortesd, e pelos
eclesiasticos praticantes ou simpatizantes dos humanistas, e também pelos
casamentos entre as familias cortesas, que se deslocavam fazendo-se acompanhar de
letrados humanistas empregados como escrivdes, secretarios, notarios e
historiégrafos, encarregados de redigir as genealogias das casas reinantes.
(HILSDORF, 2006, p. 59)

Esta mobilidade das cortes contribuiu para a expansdo do Humanismo na Europa,
todavia, tal deslocamento fez com que a cultura cortesd ndo influisse imediatamente no
desenvolvimento da educacéo escolarizada.

Falar em sociedade de Corte é remeter-se, também, a obra “O processo Civilizador -
formag¢do do Estado e Civilizagdo”, do pensador Norbert Elias. O referido sociélogo destaca
que durante a Renascenca, a Corte foi se tornando o modelo e centro formador de estilo:

A mais influente das sociedades de corte desenvolveu-se como sabemos, na Franca.
A partir de Paris, 0os mesmos cddigos de conduta, maneiras, gosto e linguagem
difundiram-se em varios periodos, por todas as cortes européias [...] A aristocracia
absolutista centralizada da época, e adotou aquilo que se adequava as suas proprias
necessidades sociais: maneiras e linguagem refinadas que a distinguiam das camadas
inferiores da sociedade. (ELIAS, 1993, p. 17)

Logo os codigos de conduta e linguagens refinadas adotadas pelos cortesdos eram
utilizados como instrumentos mantenedores do status e hierarquia social. E nesse contexto,
vale salientar que corte e Igreja ndo se constituiam como elementos totalmente separados.
Ambos dispunham de poder e tiveram influéncia na disseminagao da tradigdo humanista. Eis
0 terceiro elemento que contribuiu para a expansdao do Humanismo no contexto europeu: a
Igreja. Neste momento, retomamos 0 questionamento anteriormente exposto: Como a Igreja

se vinculou a0 Humanismo - movimento cultural originalmente pagao?
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Na abertura das cortes papais ao Humanismo, verifica-se a figura do cardeal Sadoleto
(1477-1547), o qual manifestou apoio a ideia da Igreja assumir em suas instituicdes escolares
“a orientagdo afetuosa ¢ alegre praticada por Guarino ¢ Vittorino e, no lugar da logica
silogistica dos escolasticos, ensinasse a filosofia moral dos antigos, como queriam 0s
humanistas”. (HILSDORF, 2006, p. 58). Contudo, de modo geral, ndo podemos afirmar que a
Igreja Catolica (enquanto instituicdo medieval) tenha aberto mao dos métodos escolésticos, ao
contrario, € possivel que nas adaptacbes do movimento cultural pagdo, tenha unido
Humanismo e Escoléstica®”. Do ponto de vista da Escolastica oriunda em Tomas de Aquino,
por exemplo, esta era caracterizada por saberes memorizados, repeti¢des, cuja palavra final
era do mestre.

Para alguns estudiosos, esta aproximacao da Igreja romana com o Humanismo teve
como pano de fundo a preocupacdo em garantir a sua influéncia social, tendo em vista as
ameacas do Movimento Protestante.

Nesse contexto, observamos que o Humanismo “renascido” na Italia percorreu os
diversos povos da Europa, nos séculos XV e XVI, tendo respingos, inclusive, na educacgéo
proposta na Reforma Protestante, através da figura de Filipe Melanchthon (1497-1560).
Falamos em “respingos”, todavia, Luzuriaga (1975, p.108) defende a ideia de que o
movimento humanista da Renascenca foi elemento contribuidor para despontar a Reforma
religiosa, sendo a principal diferenga entre ambos: “O Humanismo tem carater antes
intelectual e estético, enquanto na Reforma predomina o aspecto ético e religioso”.

Uma figura importante para compreendermos a relacdo entre Humanismo e Reforma
Protestante, bem como suas implicacdes para a educacio da época é Filipe Melanchthon?,
intelectual que em diversas vezes é posto a sombra de Lutero nos recentes estudos. O curso
biogréfico de Melanchthon nos revela que a aproximagdo com a tradicdo humanista ocorreu
desde a sua juventude, quando estudou com mestres e em Universidades que o fizeram se
debrugar nas obras antigas e linguas classicas (grego e latim).

A aproximacdo de Melanchthon com a Reforma Protestante ocorreu quando ele se
tornou professor de Grego na Universidade de Wittenberg, em agosto de 1518, por indicacdo

do seu tio — o famoso humanista J. Reuchlin (1455-1522). Nesta época, havia transcorrido

22 Na vertente protestante, apesar de o reformista Lutero ser contréario & Escolastica, seu companheiro no &mbito
educacional, Melanchthon, também apresenta defesa, em seus escritos, tanto dos saberes humanistas quanto dos
escolasticos.

 Informages mais detalhadas a respeito das concepgdes educacionais de Filipe Melanchthon podem ser
localizadas em TCC de nossa autoria: SILVA, Fabricia Carla de Albuquerque. As concepcdes pedagodgicas de
Filipe Melanchthon nas Fermentagdes do Século XVI. Macei6 — AL, 2010. 53 f. (Trabalho de Conclusdo de
Curso em Pedagogia).
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aproximadamente um ano da publicacdo das Noventa e Cinco Teses por Lutero fixadas a
porta da Igreja de Wittenberg — acdo tomada como marco da Reforma Protestante.

O discurso “De Corrigendis Studiis Adolescentia” (1518) marcou a posse do
professor Melanchthon na Academia de Wittenberg, pois neste momento o referido intelectual
apresenta a sua proposta de educagéo aos jovens:

[...] recomendando o estudo da literatura classica, chamando de “homens rudes e
incultos” aqueles que consideravam os classicos mais dificeis do que uteis. Advertiu
que o Direito, a Medicina e a Teologia sofreram com o declinio dos estudos

classicos, e enfatizou que a boa literatura foi substituida pela ma e que toda a vida
publica e privada era beneficiada pelo estudo da histdria. (SILVA, 2011, p. 25).

A proposta educacional de Melanchthon, direcionada aos jovens, tinha como meta o
resgate dos saberes antigos, no qual a retérica e a literatura greco-romana tinha fundamental
importancia tanto na esfera religiosa quanto na administracdo publica. Esta ultima finalidade
nos remete aos escritos do espanhol Luzuriga (1975, p. 110), o qual menciona que as escolas
secundarias ou latinas da Alemanha, no final do século XVI, eram direcionadas a burguesia e
tinham um carater simultaneamente humanista e religioso, cuja finalidade girava em torno da
preparacdo para cargos eclesiasticos e profissoes liberais.

Em sua proposta pedagdgica direcionada ao ensino secundario do século XVI,
denominada de “Ratio Studiorum Praescripta Andreae Polono a Philippo Melanchthone” %,
Melanchthon apresenta a André Pol6nio atividades que deveriam ser seguidas pelos
secundaristas durante os sete dias da semana e nos trés horarios diarios. Nestas atividades,
observamos que o dia deveria iniciar com a leitura de um capitulo na ordem do Antigo
Testamento, perpassando a leitura de autores classicos semelhantes ao proposto no Ratio
Studiorum® catdlico, bem como, a leitura de autores modernos, disciplinas - como Aritmética
e Astronomia - ligadas ao quadrivium e finalizando o dia com a leitura de um capitulo do
Novo Testamento em lingua latina e grega.

Outros personagens que tiveram influéncia na educagdo europeia e que propuseram

reformas na Igreja cat6lica romana foram os Irmdos da Vida Comum. Estes compunham uma

** Tradug&o: Programacdo de Estudos Proposta a André Poldnio por F. Melanchthon.

A adequacdo do Humanismo & fé catélica foi expressa pelos jesuitas, no Ratio Studiorum. Segundo Saviani
(2007, p.50), a Ratio Studiorum pode ser definida como: Plano geral de estudos implantado nos colégios da
Ordem jesuitica em todo o mundo, a qual foi promulgada em 1599. O referido autor completa informando que
este plano possuia 467 regras, as quais cobriam as atividades dos agentes envolvidos neste ensino. Além disto,
destaca duas caracteristicas deste plano: universalista (padronizacao) e elitista (excludente, pois era destinado
apenas aos filhos de colonos). Este plano comecava com o estudo das Humanidades, chamados de “estudos
inferiores”, que correspondiam ao ensino secundario. Abrangia cinco disciplinas: retorica, humanidades,
gramatica superior, gramatica média e gramatica inferior. E em sequéncia, estes estudos compunham os “estudos
superiores” — cursos de Filosofia e Teologia (SAVIANI, 2007, p. 56).
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comunidade crista fundada por Groote (1340-1384), na Europa Setentrional. De acordo com
Eby (1970, p.13) esta “Irmandade criou as Unicas reformas duradouras do século XV” e
defendia a “renovagao da prega¢ao e volta a simplicidade ¢ boa vontade dos dias apostolicos”.
Em relacao as suas influéncias educacionais: seus integrantes encorajavam “o ensino do latim
e do grego, abriram o caminho para o incremento da erudi¢ao”. (EBY, 1970, p. 13).

Do ponto de vista escolar, Hilsdorf (2006) destaca a similaridade da organizacéo dos
colégios de arte da Irmandade com os humanistas italianos, pois, “ordenavam os conteudos
em etapas de estudo como os humanistas italianos, agrupando os alunos em oito grupos ou
classes?®® segundo a ordem dos contetidos”. Com relacdo aos contetidos oferecidos, a referida
autora menciona que “permaneceram presos aos métodos e saberes escolasticos: ensinavam
humanidades, da gramatica (8% classe) até a filosofia (22 classe), mas culminando com a
dialética e a teologia (1? classe), que ndo pertenciam ao programa humanistico”. (HILSDORF,
2006, p. 64).

Quando os estabelecimentos dos Irméos da Vida Comum foram suplantados, durante o

século XVI, por colégios de artes liberais, estes Gltimos,

[...] além de manter a organizagdo do pensionato-internato privado e a ordenagéo dos
conteidos em classes, abandonaram os saberes e 0s métodos escolasticos e passaram
a adotar apenas o conjunto dos saberes e dos métodos humanisticos: a gramatica, a
retorica, a poesia, a historia e a filosofia moral, estudadas pelo método filologico-
historico, e completadas pelos textos da Igreja, as artes do quadrivium, a masica, a
danca, os exercicios fisicos e as formas de convivéncia social. (HILSDORF, 2006, p.
65, grifo da autora).

Os métodos mantidos nos colégios de Artes Liberais, como citados no trecho acima,
remetem-nos ao reformista protestante Melanchthon, para o qual “o pedagodgico pertencia ao
ambito das artes liberais” (RIETH, 1997, p.37). Outro aspecto relevante é o afastamento da
Escoléastica, porém, isto ndo foi observado em escritos do reformista Filipe Melanchthon, o

qual em seu discurso “Equidade e Direito Estrito” destacava os beneficios dos exercicios

% Estes estabelecimentos dos Irmaos apontam para uma das herancas da cultura humanista ao ser

institucionalizada: a divisdo em classes ou seriagdo dos estudantes. Nos colégios humanistas parisienses, a
seriacdo compde um dos seus quatro pontos integradores. No inicio do século XVI, quando Inacio de Loyola era
estudante de artes (1528-1535), nos colégios parisienses de Montaigu e Sainte-Barbe, “o modelo de ensino
praticado nestes colégios compreendia quatro pontos: a convivéncia de professores e estudantes como recurso de
educacdo moral; os exercicios sistematicos de revisdo dos estudos e os debates publicos semanais indicadores do
aproveitamento nos estudos; a proibicdo de frequentar arbitrariamente as aulas dos professores; e a divisdo dos
alunos de latim e grego em grupos ou classes, sequndo nivel de instrucdo e idade”. grifo nosso
(HILSDORF,2006, p. 68). Além da seriacdo, a partir de Durkheim (1995, p. 32) podemos verificar outras
caracteristicas das primeiras escolas cristds as quais perpetuaram na Modernidade, tais como: os estudos
reunidos em um mesmo local, numa tentativa de submeter os estudantes a mesma influéncia moral (desempenho
de seu papel na vida), o que diverge do tipo de ensino desenvolvido na Antiguidade — época em que “o aluno
recebia sua instrugdo de professores diferentes uns dos outros e sem nenhuma ligagdo entre eles”. Ou seja, na
época Antiga, o estudante se deslocava até a casa do professor de cada matéria.
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escolésticos, que para ele, “coibiriam determinados males” (RIETH, 1997, p.37). Logo, na
abertura ao Humanismo, por parte das instituicdes que dariam origem ao ensino secundario
moderno, ndo ha como generalizar o afastamento ou a aproximacdo completa dos seus
contetidos e métodos com a Escolastica.

Diante do exposto, podemos afirmar que catélicos e protestantes®” ao abrirem as
“portas” para o movimento humanista ndo o fizeram da mesma forma e nem “fielmente” as
origens deste movimento cultural, ja que originalmente este era laico. Nesse sentido, quais
seriam as diferencas entre as duas abordagens?

Primeiramente, é importante lembrar que estas duas vertentes religiosas tentaram
introduzir seus respectivos dogmas, na perspectiva humanista de ensino. Neste sentido, vérias
formas de “humanismo” foram praticadas no ensino, considerando o que introduziram os
cristdos em seus colégios, bem como, aqueles de vertente iluministas nas instituicdes que se
tornaram publicas a partir do século XVIII.

Com relagdo as especificidades educacionais nas abordagens protestantes e catdlicas,
alguns pontos podem ser apontados, a saber: os jesuitas, por exemplo, consideravam a
prelecdo como ato de exceléncia, enquanto os protestantes exaltavam a palavra escrita e
impressa; além disto, os primeiros valorizavam os internatos e os segundos, os externatos.
(HILSDORF, 2006, p. 70).

Marcus Levy Bencostta (2007)* também trouxe apontamentos sobre a divergéncia de
proposta pedagdgica entre colégios jesuiticos e protestantes calcados na tradicdo humanista.
A partir deste pesquisador, pode-se verificar que as diferencas sdo secundarias entre estas
duas vertentes religiosas no ambito educacional, pois nos jesuiticos, praticamente, estudava-se
apenas latim e a organizagdo possuia uma regra unica (Ratio Studiorum). E os colégios
protestantes dispunham do estudo do grego, hebreu e latim, organizacdo autbnoma e escolha
mais diversificada de autores da Antiguidade (BENCOSTTA, 2007, p. 149).

De forma mais detalhada, incluindo algumas divergéncias em relacdo ao que o autor

acima explicitou acerca do ensino de linguas, com base em Margolin?®, Hilsdorf (2006, p. 72)

7 Com relagdo a apropriacdo do ensino humanista pelas duas vertentes religiosas até o atual desenvolvimento da
pesquisa, ndo foi possivel localizar documento contendo vestigios da influéncia/atuacéo direta do protestantismo
de forma sistematizada ou institucionalizada no ensino secundario brasileiro, embora, no contexto europeu
existam registros de colégios fundados tanto por protestantes quanto por jesuitas.

*® A comparagdo feita pelo autor, também, foi destacado em um artigo de nossa autoria, apresentado no XX
EPENN: SILVA, F. C. A. ; MADEIRA, M. G. L. . Apontamentos Iniciais sobre a Tradicdo Humanistica no
Ensino Secundario Alagoano do Século X1X. Manaus, 2011.

% MARGOLIN, J. C. A Educacdo no Tempo da Contra-Reforma.
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traz um quadro que ilustra algumas diferencas entre os saberes escolares presentes em

colégios protestantes e jesuiticos:

Quadro 1 - Saberes escolares nos colégios protestantes e catolicos

CATOLICOS (Jesuitas) PROTESTANTES
_ Gramatica Latina (3 a 5 classes): Cicero — | _ Classes elementares: alfabeto latino, leitura e
Episcolae (Cartas Familiares), De amicitia, | escrita, contas, doutrina e canticos.

De senectude, Ovidio — Tristes; Catulo; Tibulo;
Propércio; César; SalGstio; Tito-Livio; Quinto-
Carcio;  Horacio — “Arte Poética”; Odes; formas da linguagem

Virgilio - “Encida”, “Ge0rgias”, “Ecoglas”. Classe dos “gramaticos” — toda a gramatica,
_ Grego: Esopo; Luciano; Isécrates; Séo trechos literarios cléassicos (Virgilio, Cicero,
Basilio; Platdo; Sinésio; Tedgnis; Aristéfanes — Erasmo, Vives).

Plutus; Gregério Naziazeno.

_ Gramética: classe dos “donatistas” — regras
da gramética latina, sentengas em versos das

_ Ginasio: classe dos metrici — exercicios de
_ Humanidades: (1 classe): literatura, verso e | retorica e poética usando o metro grego.
prosa, histdria, geografia. Classe dos historici — grego, dialética, ciéncia

- . . aristotélica, filosofia.
Retorica (1 classe): Cicero — Rhetorica ad

Herenium; Quintiliano — Istitutio oratoria.

_ Filosofia (2 ou 3 classes): Aristoteles.

Fonte: Hilsdorf, 2006, p.72.

Segundo Hilsdorf (2006, p. 69), a Igreja teria “o conhecimento dos autores classicos
na sua base, mas ndo no seu alvo”. Entdo, questionamos: Qual seria o alvo ou meta principal
dessa unido entre religido e Humanismo? Nas palavras da autora, os colégios humanistas
atravessados tanto pela Reforma quanto pela Contra-Reforma funcionavam como “Igreja
Paralela” ou “microcosmo da Igreja” (HILSDORF, 2006, p. 75). Logo, tal relagdo tinha a ver
com a finalidade de propagacdo e fortalecimento da doutrina das igrejas catolico-medievais e
protestantes.

Outro intelectual que aponta a Igreja como mediadora da antiga tradigdo humanista é
Durkheim (1995 [1938], p. 25). Usando de suas palavras, podemos afirmar que este
intelectual se “remonta mais longe” e sublinha que o latim, oriundo da vida intelectual de
Roma, tornou-se lingua oficial da Igreja. Assim, os canones da fé catélica eram redigidos na
considerada “lingua-mae”, a qual foi perpetuada entre os povos chamados de béarbaros,
guando a doutrina cristd os alcangou.

Escolas de catequizacdo das igrejas, escolas claustrais monasticas, eis o género
muito humilde e modesto donde saiu todo nosso sistema de ensino [...] Em primeiro
lugar, podemos entender agora por que 0 ensino permaneceu sendo por tanto tempo

em nosso pais, em todos 0s povos da Europa, alids, uma coisa de Igreja e como um
anexo da religido; por que, mesmo ap6s 0 momento em que os professores deixaram
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de ser padres, eles conservaram, entretanto — e isso por muito tempo — deveres
sacerdotais (em particular o dever do celibato). (DURKHEIM, 1995 [1938], pp. 30-
31).

Fica evidente que ao mesmo tempo em que mostra a relacdo entre o surgimento da
educacdo formal e religido, Durkheim (1995 [1938]) também ressalta 0 motivo de fortes
tradicGes religiosas, ligadas a escola, pois esta, de certa forma, foi vista como extensdo da
Igreja®®. No trecho supracitado, o autor destaca a questio do celibato, o que lembra o
estudioso alagoano Costa (1927), que no inicio do século XX defendia a ideia de que as
professoras ndo deveriam casar®’, ou seja, a docéncia deveria ser uma espécie de
“sacerdocio”.

Diante do exposto, quais seriam as caracteristicas de aproximacdo entre 0s
renascentistas e o ensino secundario brasileiro? Como esses critérios de formacdo foram
traduzidos para os colégios e liceus brasileiros? Quais seriam 0s aspectos adaptados e/ou

modificados em relacdo a tradi¢cdo humanista dos colégios europeus?

1.1.1 Atuacdes religiosas, reformas e as matrizes humanistas no &mbito educacional do Brasil
Colbénia ao Brasil Imperial

Neste topico, tratamos particularmente de um dos contribuidores para a manutencao da
tradicdo humanista no ensino secundario brasileiro: a atuacdo de Ordens religiosas cristds
oriundas da Europa. Nesta perspectiva, inicialmente é necessario relembrar que o Brasil ja
esteve na condicdo de Colbnia portuguesa. Os jesuitas tiveram consideravel atuacdo na
estruturacdo do que viria a se tornar a educagdo formal brasileira e chegaram ao Brasil em
1549, com o primordial objetivo de catequizar os habitantes daqui, bem como, expandir a
lingua portuguesa.

Os jesuitas compunham uma congregacdo religiosa conhecida como Companhia de
Jesus, a qual fundou o seu primeiro colégio na Franga, em 1556. Nos colégios jesuitas, Loyola
— criador da Ordem — procurou mesclar e modificar praticas vindas dos colégios de artes, dos

pensionatos dos “Irmaos da Vida Comum”, bem como, dos contubernia humanistas. E tais

*® Hisdorf (2006, p. 73-76) semelhantemente aponta a escola, entre os séculos XVI e XVIII, como signo
religioso (“microcosmo da Igreja”), porém, acrescenta os seguintes motivos para o protagonismo dos colégios de
Humanidades deste contexo: o interesse em formar uma clientela nobre e burguesa; préaticas de leitura e escrita
em meio a disseminacdo da imprensa; cuidar da eliminacdo do estudante andarilho — caracteristico do periodo
medieval.

*! Artigo de Costa “Deve a Professora Casar?” publicado na Revista de Ensino, em 1927, e republicado no
livro: COSTA, Jodo Craveiro (1871-1934). Instrucdo Publica e Instituigdes Culturais de Alagoas e outros
ensaios. Coordenacéo Editorial e apresentagio de notas: Elcio de Gusméao Vergosa e Maria das Gragas de Loiola
Madeira. Macei6: EDUFAL, 2011.
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adaptacdes ndo se restringiram aos colégios europeus, pois, reflexos chegaram “inclusive
naqueles que seriam instalados nas coldnias portuguesas”. (HILSDOREF, 2007, p. 69)

Com relacgdo a constituicao dos colégios jesuitas no contexto europeu, Neves (2006, p.
33) a classifica como recuo, pois “o movimento da vida escolar ¢ levado de volta onde estava
h& quatro séculos antes, isto ¢, dentro da prépria Igreja Catolica”. E apesar deste retorno, em
meio a uma sociedade que caminhava em busca de novas organizages, o autor citado coloca
que o sucesso dos colégios jesuitas foi imenso na Europa, a partir do século XVII. Isto tinha
relagdo com a gratuidade dos referidos colégios, os quais recebiam doagdes “por todos 0s
lados”.

Através do seu sistema de ensino, conhecido como Ratio Studiorum, os jesuitas
procuraram extrair da cultura greco-romana os elementos que seriam mais adequados aos seus
objetivos, isto é, numa espécie de garimpagem dos escritos da Antiguidade, “os jesuitas
adaptaram elementos de um movimento cultural pagdo aos ensinamentos fundamentados na
religido catolica” (SILVA, 2012, p. 105).

E nesta adaptacdo das obras classicas, nos colégios jesuitas, podemos observar que
houve aproximagao entre as “Humanidades” e o que se constituiu como ensino secundario. A
este respeito, Chervel e Compére (1999, p. 150-151) mencionam que na origem, 0s jesuitas
denominaram de “Humanidades” os estudos que intermediavam aqueles de gramatica e
retorica, ou seja, “uma denominagao propria para a Universidade de Paris, que sera adotada na
Franga, para os estudos secunddrios, nomeados também como estudos de poesia”.

No contexto brasileiro, a atuacdo jesuitica se estendeu por cerca de dois séculos (1549-
1759), quando foram expulsos em 1759% pelo Marqués de Pombal. H4 criticas & Reforma
Pombalina no sentido de ter expulsado os jesuitas do Brasil, desestruturando, assim, o sistema
de ensino oferecido e sem implantar imediatamente outro de forma sistematizada. Neste
momento, para “compensar” utilizaram-se de “aulas régias”, as quais correspondiam a aulas
isoladas, geralmente de Latim, Grego e Retorica.

Diante disto, primeiramente, levantamos a hipdtese de que as falhas relativas a falta de
um sistema de ensino mais consistentemente organizado no Brasil - que pudesse cumprir as
intencBes pombalinas iniciais de substituicdo do anterior a 1759 - contribuiram para a
perpetuacdo de elementos da tradicdo classica humanista a qual tinha sido adequada pela

Igreja. Ou seja, a influéncia da referida tradicdo, difundida pelos jesuitas, foi marcante no

%2 Apos o Alvara Régio de 28 de junho de 1759 foram estabelecidas aulas régias ou avulsas de Latim, Grego,
Retorica, que incluia a poética e, depois de 1772, filosofia racional, as quais compunham o chamado ensino de

Humanidades.
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ensino secundario brasileiro e teria permanecido, apesar da expulsdo desta Ordem religiosa,
do territdrio nacional.

Em contraponto a este pensamento, Pinho destaca que a prépria Reforma Pombalina
teve acdo determinante na “implantagdo” desta tradicao no Brasil: “Este modelo tinha como
base a filosofia classico-humanista, sendo usado na maior parte da Europa, principalmente na
Franga, trazida para o Brasil pelas Reformas Pombalinas”. (PINHO, 2004, p.2). Tal ponto nos
intrigou e, assim, questionamos: Qual a relacdo entre Reforma Pombalina e a manutencédo da
tradicdo greco-romana? Havia divergéncias entre os referenciais educacionais pensados
durante a Reforma Pombalina para Portugal (metropole) e o que foi implantado Brasil
colonial? E como um movimento ligado ao lluminismo — que pregava a laicidade - néo
impediu a perpetuacao da religiosidade no ambito educativo apos a expulsao dos jesuitas?

Comecemos por esta ultima indagacdo. Apesar da Reforma Pombalina estar vinculada
ao movimento lluminista que buscava a laicidade, o que se efetivou em territdrio brasileiro
pode ser denominado como “secularismo”, como diria Boto (2010), pois se por um lado o
controle das instituicdes educativas saiu das “maos” da Igreja, passando para a
responsabilidade do Estado, por outro, a religiosidade ndo foi retirada das escolas. Nesta
perspectiva, vale mencionarmos o comentario de Nunes (1999, p. 49):

Um dos objetivos da campanha de Pombal contra a Companhia de Jesus foi
justamente retirar-lhe 0 monopolio da educagdo, o que era essencial as reformas que
pretendia introduzir. Dai o Alvara de 28 de junho de 1759, reformando o ensino de
Humanidades, que, [...], € uma sintese das ideias iluministas de Pombal, ndo um
lluminismo revolucionario, anti-religioso, anti-histérico, mas reformista, humanista,

em que procura laicizar a estrutura da sociedade portuguesa, mantendo, porém, a
religido. (NUNES, 1999, p. 49).

Logo, quando Pombal expulsou os jesuitas do Brasil, ndo significa dizer que ele
buscava eliminar por completo a religiosidade do ensino, mas é possivel que o problema de
Pombal estivesse restrito a esta Ordem religiosa em virtude de questdes politicas ligadas a
insubordinacdo. A este respeito, lembramos a afirmativa de Seco e Amaral (2006, p. 7), as
quais sublinham que o Alvara Régio, de 1759, “nao impediu, a continuagdo do oferecimento
de estudos nos seminarios e colégios das ordens religiosas que ndo a dos jesuitas (Oratorianos,
Franciscanos e Carmelitas, principalmente)”. Portanto, neste contexto, ndo foi excluida, da
col6nia brasileira, a influéncia religiosa e nem a educacéo baseada em matrizes humanistas.

Em contraponto, na referida época, em diversas nacOes da Europa lluminista se
buscava novos rumos para a educagdo, sobretudo, vinculando-a a0 movimento industrial;

inclusive, em Portugal, alguns intelectuais, que fundamentaram Pombal em sua reforma,
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consideravam que a educagdo portuguesa, naquele momento, ndo estava se adequando a
realidade e utilidade social.

Para a melhor compreensdo dos aspectos acima

Figura 1 - Capa das Instrucdes
para os professores das aulas
e suas repercussdes para o ensino secundario no Brasil, | regias de Gramatica Latina,

_ ) Grega, Hebraica e de Retdrica
acessamos dois documentos escritos no contexto da Reforma | (1759).

mencionados acerca da educacdo sob a perspectiva Pombalina

Pombalina: 1. “Instruccoens para os professores de
Grammatica Latina, Grega, Hebraica e de Rhetorica” [sic] —
ordenadas pelo monarca portugués, em 1759, para uso nas
escolas fundadas no Reino (Portugal) e seus dominios
(colonias); 2. “Cartas sobre a Educagao da Mocidade (1760)” —
escrito por Antonio Ribeiro Sanches, intelectual que
influenciou na Reforma Pombalina.

O primeiro documento supracitado foi assinado pelo

Conde de Oeyras, titulo recebido por Sebastido José de

Fonte: Fotografada por Dra. Maria
das Gragas de Loiola Madeira.

Carvalho e Melo, o qual tempos depois foi condecorado como

Marqués de Pombal. O paragrafo introdutério, desta fonte, Local de acesso: Arquivo Publico

Estadual de Pernambuco Jordao

113 ~ 99 . .
apresenta a chamada “boa educag@o” e o ensino da Mocidade | ' - " o JE. em 2012,

como meios para “se conservarem a unido Christd, e a
Sociedade Civil”. [sic] (OEYRAS, 1759, p.1). E perpassando tal finalidade, o estudo da
Lingua Latina foi colocado como principio contribuidor.

As orientacGes para as aulas de Latim incluiam aspectos metodolégicos, indicacdo das
obras que deveriam ser adotadas, bem como, apontavam para posturas ligadas a fé cristdo-
catolica.

A metodologia proposta para familiaridade do latim estava ligada a repeticdes, além
das analogias ao estudo da Lingua Portuguesa. A obra indicada como referéncia para este
estudo foi a Gramatica Latina reformada por Anténio Felix Mendes.

Por outro lado, o paragrafo XIl, das instru¢cbes do Conde de Oeyras, expde o tipo de
obra cujo uso nao deveria ser permitido no meio discente: “[...] Ndo consentirdo que 0s
estudantes uzem da Prosodia de Bento Pereira, pelo perigo, que ha de se lhes imprimir logo
nos primeiros annos a multiddo de palavras barbaras, de que esta chéa”. [sic] (OEYRAS,

1759, p.5).
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Acerca das orientacdes para o ensino de latim, no que diz respeito as posturas ligadas a
religiosidade, o documento apresenta o professor como extensdo na Igreja, quando obriga a

seguinte atividade:

Como o principal cuidado do Professor deve ser nos bons costumes dos Discipulos,
e que pratiguem fielmente quanto a verdadeira Religido, que professamos, nos
ordena: Devem os Professores instruillos nos Mysterios da Fé, e obrigallos a que se
confessem, e recebam o Sacramento da Eucharistia [sic] (OEYRAS, 1759, p.7).

O aspecto de orientagdes ligadas a religiosidade aparenta certo paradoxo, tendo em
vista que este documento estava inserido no contexto de Iluminismo, Reformas Pombalinas e
expulsdo dos jesuitas do territorio brasileiro. Isto nos remete a seguinte afirmativa de Nunes
(1999, p. 46): “Se, muitas vezes, sua politica foi contraditoria, é que Pombal ainda estava
preso ao passado, & estrutura social portuguesa vigente, que ele ndo modificou”. Assim, aqui
voltamos ao ponto inicial, quando colocamos que apesar do lluminismo buscar a laicizagéo,
mais adequado seria falarmos em secularizacdo, nas Reformas Pombalinas, ja que apesar do
Estado estar a frente da educacdo, a religiosidade ndo foi retirada do seu cerne. Segundo Boto
(2010, p. 283), nas sociedades modernas, “a religido deixa de ser a viga mestra da cultura, sua
pedra de toque, e passa a ser um recurso auxiliar”.

As instrucdes para os professores de Grego e Hebraico semelhantemente apontam para
aspectos eclesiasticos. O documento ndo apresenta orientacdes diretas a respeito de como 0s
professores deveriam proceder nas aulas da lingua hebraica, pois, no paragrafo X, o rei de
Portugal havia confiado o estudo desta lingua a algumas Ordens Religiosas.

No caso de justificativa para a “innegavel” utilidade do estudo da Lingua grega,
ressaltou-se o seguinte: “O Testamento Novo, e muita parte do Velho, he quasi todo em
Grego. Os Santos Padres, ¢ os Concilios dos primeiros dez Seculos, sdo em Grego”. [Sic]
(OEYRAS, 1759, p. 9). Outro aspecto mencionado, que estaria imbricado a esta justificativa
da utilidade do estudo da lingua grega, seriam as obras de autores da Antiguidade os quais
eram tidos como referenciais, dentre os quais, aqueles que escreveram em grego acerca do
Direito Civil. Este retorno a Antiguidade diz respeito a busca do que se considerava como
“mais polido e agradavel” (OEYRAS, 1759, p. 12).

O caminhar neste estudo da lingua grega deveria englobar o aperfeicoamento do
estudante na leitura clara, escrita correta, distincdo de letras, silabas e abreviaturas, além de
momentos para traducdo simultanea para o latim e para o portugués. Neste sentido, o

documento orienta que os discipulos principiantes ndo deveriam utilizar livros que
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acompanhassem a versao latina pronta, pois isto estimularia a ociosidade e negligéncia nos
alunos.
O documento do Conde de Oeyras (1759) encerra com o enaltecimento do estudo de
Retorica, sendo classificada como “mais til” em detrimento da Gramatica, pois,
Esta s6 ensina a falar, e a ler corretamente, e com acerto, e a doutrina dos Termos, e
das Frases: A Rhetorica porém ensina a falarmos, e das Frases: Ordena o0s
pensamentos, a sua distribuicdo, e ornato: E com isto ensina todos os meios, e
artificios para persuadir os animos, e attrahir as vontades. He pois a Rhetorica a Arte
mais necessaria no commercio dos Homens, e ndo s6 no Pulpito, ou na Advocacia,
como vulgarmente se imagina. Nos discursos familiares; nos Negocios publicos; nas
Disputas; em toda a occasiao, em que se trata com os Homens, He preciso

conciliarlhes a vontade; e fazer ndo s6 que entenddo o que se lhe diz; mas que se
persuaddo do que se Ihes diz; e o approvem [sic] (OEYRAS, 1759, p. 13)

O fragmento acima mencionado demonstra que ensinar Retdrica na perspectiva
pombalina tinha por finalidade a formacéo de sujeitos com poder de palavra, isto €, aptos para
persuadir outros individuos em prol de beneficios tanto para a area eclesiastica e Advocacia,
quanto para o comércio. Logo, a Retorica estava apresentada como estratégia para a obtencao
de vantagens sociais, em uma época em que se vislumbravam novas perspectivas econémicas.
A énfase que o Conde de Oeyras deu a utilidade da persuasdo, enquanto elemento adquirido
com o estudo da Retorica, remete-nos a Antiguidade, quando os sofistas eram vistos como
mestres mais preocupados com a persuasao de seus ouvintes do que necessariamente propagar
argumentos verdadeiros. Além destes personagens gregos, também, lembramos-nos do
protagonismo dos oradores romanos.

Na busca do alargar de compreensdo acerca da educagdo sob as perspectivas do
movimento Pombalino, sobretudo, no que diz respeito ao que foi implantado no Brasil em
comparacdo ao pensado para a metropole portuguesa, consultamos um segundo documento:
“Cartas sobre a Educac¢do da Mocidade” de Antonio Ribeiro Sanches (1699 — 1782). Este
intelectual foi um dos teoricos lusitanos, considerado como referencial politico para Marqués
de Pombal.

Acerca do contexto de escrita das “Cartas sobre a Educagao da Mocidade”, Carlota
Boto (2010, p. 286) faz a seguinte observacéo:

Quando soube que Pombal havia publicado o Alvara de 28 de junho de 1759,
expulsando a Companhia de Jesus, Ribeiro Sanches teria se entusiasmado a redigir
um trabalho sobre o tema da educagdo. Publicada em 1760, essa obra, sob o titulo
Cartas sobre a educagdo da mocidade, constitui um importante opUsculo para se ter

uma ideia do que foi, em matéria educativa, o Iluminismo no tempo e no territério
do Marqués de Pombal. (BOTO, 2010, p. 286).
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O documento elaborado por Ribeiro Sanches, do qual estamos aqui tratando, foi
escrito originalmente em 1760; porém, nos nossos comentarios subsequentes iremos Nnos
basear em uma versdo publicada em 2003 pela Universidade da Beira Interior — Covilhd em
Portugal.

Ao direcionar as “Cartas...” ao rei de Portugal, Antonio Ribeiro Sanches teve por
finalidade tracar um panorama acerca da educacdo da mocidade desde a época de fundacgéo de
Escolas e Universidades portuguesas, bem como, trazer sugestdes do que considerava como
relevante para o estabelecimento de leis e reorganizacdo do ensino no referido reino e suas
colonias.

Neste contexto, Sanches (2003, p. 41) defende com veeméncia que nas coldnias ou
terras “Ultramar” — como denominara — deveria ser proibida a abertura de Escolas da lingua
latina, grego e Filosofia, pois, 0 acesso a tais conhecimentos pelos suditos nativos
corresponderia a aquisi¢ao de “honras” e isto causaria “sumo prejuizo” ao Reino. Assim, o
unico objeto das Colonias deveria ser “a agricultura universal, € o comércio”. E, para o
referido intelectual, as Col6nias deveriam ser povoadas pelos seguintes grupos sociais:

Somente os Lavradores, os Pescadores, os Oficiais Mecénicos, os Professores das
artes liberais, os Mercadores deviam ser os legitimos habitantes das Coldnias, os
Senhores das terras, engenhos, moinhos, fabricas, casas e outros bens de raiz. Deste
modo ndo haveria Morgados, Bens eclesiésticos, Nobreza herdada nem estabelecida
com terras. (SANCHES, 2003, p. 41).

A proposta de Sanches em restringir a habitagdo das Colonias portuguesas, com o
grupo acima citado, tinha como meta alcancar lucros financeiros para a metrdpole, pois, esta
seria o referencial para o qual os pais iriam encaminhar seus filhos no intuito de realizar os
estudos de Latim, Teologia e Filosofia, bem como, para ingressar nas Universidades reais.

Com tal mobilidade dos jovens haveria a circulacdo de dinheiro em Portugal, vindo
das colonias. Ou melhor, ndo sé a circulacdo de capital, mas também dos proprios suditos,
traria beneficios para a metropole, “porque muitos nascidos no Ultramar educados assim no
Reino se estabeleceriam nele, mandariam vir as suas riquezas; e nestas mudangas ganharia
sempre a agricultura e o comércio” (SANCHES, 2003, p. 41). Logo, a estratégia era fazer
com que 0s jovens estudantes ndo sentissem apego a sua terra natal e, ao contrario,
desejassem se instalar e contribuir com a prosperidade da metrdpole portuguesa.

Dentre os ideais defendidos nas “Cartas...”, Sanches enfatiza acerca da retirada do
poderio eclesiastico na oferta e organizacao da educacgédo formal; assim, enaltece o monarca da

época por “suprimir as Escolas que estavam no poder dos Eclesidsticos Regulares”
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(SANCHES, 2003, p. 4) e sublinha o seguinte: “desde que no Reino se fundaram Escolas e
Universidades, foi meramente Eclesiastica, ou conforme os ditames Eclesiasticos; e que todo
o seu fim foi, ou para conservar o Estado Eclesiastico, ou para aumenta-lo”. (SANCHES,
2003, p. 1).

O poderio eclesiastico na instru¢do e costumes da mocidade portuguesa foi apontado
por Sanches como saldo de privilégios concedidos a Igreja, em leis promulgadas em séculos
anteriores, como por exemplo, aquela que isentava as terras pertencentes a Igreja de “todas as
tagas e tributos”. (SANCHES, 2003, p. 3).

Além destes privilégios econémicos, também, existiram as vantagens politicas, pois, o
referido intelectual afirma que nos periodos em que a Europa estava permeada de invasdes
“barbaras”, a preocupagdo maior era a formagdo de grupos militares, entdo, “Nenhum Secular
tinha tempo de aplicar-se as letras, e eram raros naqueles tempos 0s que sabiam ler e
escrever”. Logo, quando os principes necessitavam de ministros, juizes, advogados, entre
outros cargos, precisavam recorrer aos Conventos e “Cabidos”, onde “achavam as pessoas
que poderiam exercer estes cargos”. Contudo, ndo era finalidade dos primeiros mestres
eclesiasticos ensinar conhecimentos ligados ao exercicio de funcdes civis, pois, tinham por
meta a formacao de um “perfeito cristao” (SANCHES, 2003, p. 4).

A principal defesa de Sanches estd voltada para o estimulo ao decreto de leis que
contribuissem com o Estado civil, através da chamada “utilidade publica e particular”. E para
tal fim, a educacdo da mocidade era um instrumento fundamental. Em tal defesa, Sanches néo
criticou apenas os privilégios da Igreja, mas também, fez mencédo aos prejuizos causados ao
Reino, em virtude dos privilégios dos fidalgos e Nobreza, pois estes semelhantemente
contribuiam para a segmentacdo de autoridade ou poder de mando na nagdo. E nesta

perspectiva, acrescenta:

Pesa-me, llustrissimo Senhor, ser obrigado a dizer aqui sem rebuco, que naqueles
Estados que tém por base a sua conservacdo no trabalho, e na inddstria, ndo ha
neles nenhuma sorte de Stbdito mais pernicioso a sua harmonia, do que é um Nobre,
ou um Fidalgo com os Privilégios que Ihe permitem as nossas OrdenacBes. A
Nobreza é essencial naquelas Monarquias Goticas como a nossa, enquanto dependia
a sua conservacdo de conquistar e de subjugar 0s seus inimigos; mas logo que se
acabou a conquista, logo que ndo houve que conquistar, é necessario que 0
Legislador mude as leis: o Estado que tem terras e largos dominios, e que deles ha-
de tirar a sua Conservagdo, necessita decretar Leis para promover o trabalho e a
indastria, e derrogar ou ab-rogar aquelas que se estabeleceram no tempo que
adquiriam com a espada. (SANCHES, 2003, p. 26).

Portanto, fica evidente a partir do trecho supracitado que o principal objetivo politico
proposto por Sanches estava em consonancia com a defesa de um Estado forte e centralizado
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no monarca da nacdo portuguesa e, para atingir este fim, era imprescindivel a formacédo de
sujeitos que reafirmassem o fortalecimento do Estado civil, principalmente, no exercicio de
atividades ligadas ao trabalho e indudstria. Assim, a educacdo da mocidade deveria servir como
principal ferramenta.
Contudo, em meio a difusdo de ideais iluministas na Europa, segundo Seco e Amaral
(2006, p. 10), a Metropole portuguesa s6 abriu perspectivas “para a penetracdo de um
lluminismo contido, cientifico na aparéncia”, pois estava submetido “a tradigdo cultural da
imitacdo, memorizacao e erudi¢ao literaria”.
Este embate entre saberes técnicos e humanistas chegou com forga no seculo XIX.
Outro contraponto no século oitocentista corresponde ao esfor¢co em prol de ensino com
caracteristicas nacionalistas e afastamento gradativo da religido. Porém, nesta busca gradativa
por laicidade, as matrizes religiosas ainda se mantiveram forte no nosso sistema de ensino
como comentamos no trecho de um artigo de nossa autoria:
[...] a atuacdo de padres em situagOes tais como: lecionando no Liceu Alagoano,
abrindo colégios primérios e secundarios, compondo bancas de exames escolares e
concursos, dirigindo a instrucdo publica e redacdo de importantes jornais que
circulavam a época, entre outras. Fora do magistério, destacavam padres
proprietarios de prestigiados jornais, tais como: padre Anténio José Costa (1817-

1896), dono do conservador Diario das Alagoas. [...] (SILVA; ALBUQUERQUE;
AMORIM e MADEIRA, 2011, p. 13).

Portanto, a expulsdo dos jesuitas do Brasil e clamores por estudos mais cientificos nao
impediram a influéncia dos religiosos catolicos, nos anos subsequentes. Inclusive, como
destacamos acima, na sociedade oitocentista da Provincia Alagoana existiam padres
professores, bem como, padres donos de jornais — principais meios de comunicacdo e
divulgacdo de ideais de classes detentoras de prestigio social. Contudo, a influéncia religiosa
na Provincia alagoana ndo teve o seu despontar com a Ordem Jesuitica. Se a nivel nacional, 0s
jesuitas tiveram destaque na organizagdo do primeiro sistema de ensino que se conheceu no
Brasil; nas terras da Provincia alagoana, a ordem religiosa catdlica dos franciscanos atuou “na
nossa formagdo mental”, como menciona Craveiro Costa (1983, p. 127).

Em meio a discursos que procuravam a laicidade, a influéncia da Igreja Catélica na
definicdo de contetudos e métodos educacionais permaneceu forte, por muito tempo, na
educacdo brasileira. Segundo Francisco Filho (2003, p. 162), no século XIX, a educagdo “foi
marcada pelo esforco no sentido de efetiva-la como nacional”; assim, nesta época de
expansdo da escola priméria (gratuita, universal e obrigatdria), esta foi desligando-se

“gradativamente” da religido.
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No inicio do século XI1X, no Brasil, dentre os acontecimentos que tiveram repercussao
na educacdo, destaca-se com frequéncia, a chegada da familia real portuguesa, a qual se
instalou em terras brasileiras em 1808. A este respeito, Costa (2011, p. 31) traz a seguinte
critica: “D. Jodo VI, ¢ certo cuidou do ensino publico no Brasil. Mas cometeu o erro de iniciar
a obra educacional brasileira de cima para baixo. Em todo o pais foram criados cursos de
retdrica, filosofia, latim, francés, matematica”. (COSTA, 2011, p. 31).

Diante do exposto, a acdo de investir primeiramente no ensino secundario, no Brasil,
certamente, esteve atrelada a visdo de segmentacdo “entre o nivel de ensino direcionado as
classes subalternas e a classe com maiores posses econdmicas. E nesta perspectiva, a elite

procurou garantir, primeiramente, a instrucdo que lhe interessava” (SILVA, 2012, p. 107).
1.2 Classifica¢gdes dos humanismos: imagens formadas a partir do século XIX

Nos topicos precedentes apresentamos uma discussdo acerca das origens do
movimento humanista, cujas sementes encontramos nas civilizacbes grega e romana,
perpassando a ldade Média, Renascenca e a Modernidade. Depois desta trajetoria, sentimos a
necessidade de apresentar algumas imagens formadas a partir do Século XIX, as quais
classificam o Humanismo segundo o contexto historico ao qual se refere.

Nesta perspectiva, nos pautamos nos escritos de Chervel e Compére (1999), que a
partir do contexto francés, segmentam o Humanismo em trés fases: Humanidades Classicas,
Cientificas e Modernas.

As Humanidades classicas sdo definidas, sobretudo, por uma “educagdo estética,
retérica e semelhantemente moral e civica” (CHERVEL e COMPERE, 1999, p. 150). No
entanto, falar em Humanidades cléssicas seria uma redundancia, da mesma forma que “descer
para baixo”, pois, “[...] as humanidades eram cldssicas em esséncia e coincidiam exatamente
com a nogao de estudos classicos.” (CHERVEL e COMPERE, 1999, p. 151).

A pleonastica expressdo ‘“Humanidade classica” surgiu no final do século XIX,
quando despontaram defesas em favor da modernizacdo do ensino secundario; entdo, como
forma de diferenciar as novidades, argumentava-se também em torno do “Humanismo
cientifico” e “Humanismo moderno”. E de se imaginar que estas duas classificacdes teriam o
mesmo significado; porém, as autoras tratam de forma distinta.

O chamado “Humanismo cientifico” era composto por disciplinas que
proporcionavam aos alunos uma concepcdo de mundo sustentada pelo conhecimento de leis

da matéria, ou melhor, aquisicdo de conhecimento de fatos a partir da verificacdo. Tal
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proposta, segundo Chervel e Compére (1999, p. 165), apresentou lacunas em relagdo ao
modelo anterior, devido a diversos aspectos que impediram o0s objetivos inicialmente
elencados, dentre os quais, na tradicdo francesa, estava a supervalorizacdo das matematicas

em detrimento das ciéncias experimentais. Além disto,

O modelo cientifico revela-se, ao menos em trés pontos, inferior aquele a que visa
substituir: a formacéo linglistica (aptiddo para se expressar claramente), a formacéo
moral (as rela¢6es do individuo com o grupo social) e a formacéo patridtica e civica
(uma cultura que as segure a continuidade histérica da sociedade). (CHERVEL e
COMPERE, 1999, p. 166).

E provavel que Chervel e Compére (1999), ao classificarem o modelo cientifico como
“inferior” ao classico, tenham utilizado tal expressdo, ndo para desvaloriza-lo, mas, teriam a
intencdo de mostrar o distanciamento entre 0s objetivos deste e daquele modelo de
humanidades.

Diante de tais circunstancias, os autores destacam que houve indagacao a respeito da
real existéncia das chamadas “Humanidades cientificas”. Entretanto, outra caracteristica
divergente entre o0 modelo classico e o cientifico, & que no primeiro existia a presenca de um
Unico mestre, o qual acompanhava seus alunos durante o ano e as vezes durante varios anos;
enquanto o segundo procurava diversificar e multiplicar os professores.

A respeito das “Humanidades Modernas”, Chervel e Compére (1999, p.166) destacam
gue estas se instalaram no ensino secundario francés em 1902, quando obteve igualdade de
direito com o ensino classico. A vertente “moderna”, semelhantemente, a ‘“classica”
revindicava o estatuto de produtora de cultura geral. Portanto, para 0s autores, a versdo
“moderna” extraiu das classicas, a valorizagdo do ensino das linguas e literatura, por meio dos
exercicios de versdo, tradugdo e de composicdo. Nesta perspectiva, substituiram-se as linguas
antigas pelas denominadas “linguas vivas estrangeiras”, bem como, trocaram-se autores Como
Cicero e Virgilio por Shakespeare, por exemplo.

Tal rejeicdo das linguas antigas, no cenario francés, pode ser observada desde o final
do século XIX, quando o francés era o modelo da cultura escolar para o Ocidente, inclusive,
para os liceus e colégios das provincias do Brasil. Estas renovacgdes ocorreram de forma lenta
e ndo uniforme na estrutura de ensino brasileiro, devido as condi¢des sociais, culturais,
econdmicas e politicas de cada provincia. E na itinerante mudanca do humanismo no &mbito

escolar ao longo dos tempos, chama-nos atencéo, em especial, 0 marco de institucionalizagéo
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do ensino secundario em Alagoas, em 1849: momento em que o programa ofertado®
apresentava alguns tragcos de um humanismo mais moderno.

De modo geral, segundo Chervel e Compére (1999, p.169) as Humanidades tém por
finalidade principal uma educacdo “liberal®®, gratuita, desinteressada, isto é, desprovida de
todo objetivo imediatista”. Assim, para conseguir se impor, as Humanidades modernas,
procuraram seguir a mesma logica: “[...] retardar para os alunos a hora da formagéo
profissional”. Pode-se supor que ao utilizar o termo “gratuito”, os autores nao tinham como
objetivo tratar de isencdo de custos, mas visavam enfatizar o distanciamento entre esta
formacéo e o trabalho bracal. Até porque os colégios religiosos e ndo religiosos tinham altos
custos para os pais, geralmente aristocratas.

Aqui no Brasil a realidade ndo era muito distante, no sentido dos custos para estudar.
Pode-se citar a instituicdo pablica Liceu Alagoano na qual, de acordo com Caetano e Lins
(1997), o candidato a qualquer aula deveria pagar anualmente um montante correspondente a
63400 (seis mil e quatrocentos réis). No caso do colégio Pedro Il do Rio de Janeiro,
considerado como modelo para as demais instituicbes secundarias nacionais, 0 seu primeiro
Regulamento (1838) faz mencdo a necessidade de pagamento e compra de um enxoval
completo por parte daqueles que iriam estudar na referida instituicéo.

Em suma, para estudar no nivel secundario era necessario fazer parte de uma familia
que pudesse manter as despesas. Entretanto, questionamos: O formato fincado na tradicéo
humanista no ensino secundario do século XIX era aceito tranquilamente? Quais 0s
argumentos das vozes contrarias a este modelo? Quais aspectos eram destacados nos embates

acerca das matérias humanistas e utilitarias? — Aspectos que abordamos em seguida.

B A partir da Obra “Acréscimos e Retificagdes a Historia do Liceu Alagoano” de Abelardo Duarte (1963), fica
explicito que o Liceu Alagoano ao ser inaugurado em 1849, ofertou inicialmente as cadeiras de: 1. Gramatica
Nacional e Analise dos classicos portugueses; 2. Gramatica Latina; 3. Gramatica Francesa; 4. Gramatica Inglesa;
5. Aritmética, Algebra e Geometria; 6. Geografia, 7. Cronologia e Historia; 8. Filosofia Racional e Moral.

% No trecho citado, a palavra Liberal possui sentido diferente do propagado pelos liberais do século XIX
Segundo Chervel e Compére (1999, p.165), “o mesmo adjetivo livre que legitimava as humanidades é [...]
reivindicado em nome de outra concepgdo da liberdade, aquela do homem libertado de toda opresséo [...] Esta
encontra entdo adesdo de todos os espiritos inovadores, quer seja recomendado pelo positivismo, como pelo
kantismo ou pelo protestantismo liberal”.
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2 O ENSINO SECUNDARIO OITOCENTISTA NOS DEBATES ENTRE
PRAGMATICOS E HUMANISTAS: VESTIGIOS FRANCESES E REFLEXOS
NA PROVINCIA ALAGOANA

No capitulo anterior foram explanados aspectos da primeira categoria de analise desta
pesquisa: 0 Humanismo. Nesta abordagem, realizamos um itinerario acerca dos sentidos deste
termo, abarcando aspectos vivenciados em variadas civilizagbes, desde a Antiguidade aos
tempos Modernos. Este caminhar nos possibilitou a observacéo da polissemia e complexidade
da palavra Humanismo, a qual, em virtude do seu uso frequente em diversos contextos
culturais, foi denominada por Nogare (1985, p. 15) como um “condimento”.

Como apontamos anteriormente, nas andlises das fontes imperiais, estamos
privilegiando o sentido de Humanismo enquanto movimento cultural alicergado no
pensamento greco-romano e Cujo apogeu ocorreu na Renascenga, isto ¢, um “Humanismo
historico-literario”. Esta tradi¢do, no ambito educacional, era marcada por uma formacéo de
estilo, através das linguas e autores classicos, memorizacdo, oratdria e retérica. Isto &, tinha
por finalidade a formacdo de um gentleman. Esta tradicdo perpetuou durante séculos, sendo
inclusive, muito valorizada nos colégios e Liceus do Brasil Imperial.

Neste percurso, no primeiro capitulo apontamos a atuacdo de religiosos como um dos
elementos contribuidores para a perpetuacdo de herancas da tradicdo greco-romana no ambito
educativo, sobretudo, da mocidade. Dito isto, como ocorreu a manifestagdo desta tradi¢do nas
instituicdes de ensino secundario no Brasil imperial? A aceitacdo desta tradi¢do foi tranquila?
Quais as ideias defendidas nesta época acerca da educacdo da mocidade?

Portanto, a partir dos questionamentos acima elencados, norteamos as nossas
discussbes subsequentes nos embates e paradoxos presentes nos discursos apologéticos e/ou
contrarios a educagdo humanista, centrados no século XIX. Diante disto, € importante
atentarmos para doutrinas sociais que solidificavam os discursos localizados em documentos
escritos por intelectuais oitocentistas.

Dentre as efervescéncias sociais, que marcaram a referida época, observam-se: 0
Liberalismo e o Positivismo. Tais doutrinas sociais eram paralelas, por estarem em expansdo
numa mesma época, mas, possuiam finalidades distintas. E ambas se chocavam com a
tradicdo humanista predominante no ensino secundario imperial, buscando, inclusive, a sua
remodelagem. Tais aspectos ndo consistiam como exclusividade da Provincia alagoana ou da

nacao brasileira, mas, faziam parte de um contexto mais amplo. Logo, sentimos a necessidade
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de olhar, simultaneamente, para ebuli¢des surgidas na Europa, tendo em vista que este
continente era tido como referencial de “civilidade”.

Em meio a uma sociedade europeia em expansdo industrial, a doutrina liberal marcou
0 pensamento de intelectuais, 0s quais mostravam seus ideais, com base na chamada busca
pelo “progresso” da nagdo. Neste sentido, como veremos a diante no segundo topico deste
capitulo, muitos sdo os discursos em prol de estudos voltados diretamente para a preparacdo
de mao de obra. Logo, o que se denominou “liberal” no século XIX diverge do sentido das
Aurtes Liberais que tratamos no capitulo anterior.

Como ja falamos, anteriormente, as Artes Liberais compdem sete matérias medievais
vinculadas as Humanidades Classicas; porém, o Liberalismo corresponde a uma doutrina
social fincada em aspectos politicos e econdmicos, cujas defesas compreendem a bandeira de
mudanca do ensino de base literaria. Em termos de visdo politica, 0 movimento liberal se
manifestou no Brasil, segundo Lima (2008, p. 19), com suas bases “na oposi¢do aos lagos
coloniais, nos fins do século XVIII e inicio do século XIX”, “diferentemente do Liberalismo
Classico, que lutou para remover os resquicios do Feudalismo”.

Apesar de ndo existir uma Unica concepc¢do de Liberalismo, a principio este termo
pode nos remeter a questdo de liberdade, 0 que seria questionavel pensar como num contexto
escravocrata, como no Brasil oitocentista, este ideario pdde se expandir. Todavia, Lima (2008,
p. 19) alerta que os diversos grupos liberais tinham uma meta em comum: “a busca insaciavel
do lucro e da defesa da propriedade privada”. Logo, ndo se tratava de uma liberdade e
igualdade, para todos, mas para as classes que levantavam esta bandeira, na busca de maior
autonomia politica e econdmica (livre concorréncia).

As formas de manifestacdo do Liberalismo no Brasil, no século XIX, foram
heterogenias, e em alguns momentos aparentam ser paradoxais, como sublinha Lima (2008, p.
19-21): antes da chamada Independéncia do Brasil (1822), os grupos liberais defendiam o fim
da condicdo de col6nia do pais e a implantacdo de um governo representativo; depois de
1822, as acOes liberais buscavam ordem social através da manutencdo da mé&o-de-obra
escrava, bem como, a defesa de uma Monarquia constitucional; e, no periodo entre 1870 e
1889, as buscas republicanas se intensificaram.

Segundo a referida autora, neste contexto de busca do republicanismo, uma nova etapa
foi marcada pelos “liberais cientificistas”, os quais defendiam “o federalismo, o abolicionismo
imediato, separacdo da Igreja e do Estado, apoio ao parlamentarismo, aceitacao do liberalismo
econdmico”. (LIMA, 2008, p. 23).
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Paralelo ao ideal liberal, o Positivismo também teve espaco no seculo XIX, sendo,
inclusive, denominado por Alfredo Bosi (2004, p.17) como “Ideologia de longa duragdo”.
Segundo o referido autor, a militancia positivista no Brasil ocorreu mais intensamente a partir
do dltimo quartel do seculo XIX. Este ideério teria sido propiciado por duas revolucdes, as
quais também cercaram o Liberalismo: a Revolucdo Francesa (carater mais politico) e a
Revolucdo Industrial na Inglaterra (viés mais econémico).

Originalmente, o Positivismo® foi uma corrente de pensamento criada pelo francés
Augusto Comte, “que professa, de um lado, o experimentalismo sistemdtico e, de outro,
considera anticientifico todo estudo das causas finais” (RIBEIRO JUNIOR, 1994, p. 14). O
Positivismo é contrério a Teologia e a Metafisica e busca nas ciéncias naturais, a metodologia
a ser seguida para a compreensdo da humanidade. Portanto, “[...] pode-se dizer que o
positivismo ¢ um dogmatismo fisico e um ceticismo metafisico” (RIBEIRO JUNIOR, 1994,
p. 16).

Contudo, de modo simplista, podemos dizer que um dos pontos divergentes entre
Liberalismo e Positivismo é que o primeiro defende o ensino particular, enquanto para o
segundo, o Estado tem a obrigacdo de assumir a educacdo escolar. Por outro lado, uma
caracteristica que aproxima estas duas doutrinas sociais é a defesa do empirismo® como
forma de alcangar o “progresso”. E tais visdes tiveram repercussao para o que se compreendia
como educacdo ideal a época.

No primeiro topico deste segundo capitulo, buscamos em um intelectual influenciado
pelo Positivismo, Emile Durkheim, a sua visdo de educacio direcionada a mocidade de sua
época, a partir da obra “Evolugdo Pedagogica”. Escolhemos abordar este intelectual francés,
pois a sua nacdo de origem era considerada como modelo de civilidade no século XIX. E

nesse contexto, para falarmos em doutrinas sociais que perpassavam o0s discursos acerca da

* Dentre as principais criticas que sdo feitas ao Positivismo estdo as seguintes: “seu vezo factualista (contra fatos
ndo ha argumentos...)” (BOSI, 2004, p. 17), ou seja, possui um viés que ignora os aspectos subjetivos, pois busca
aplicar métodos oriundos das ciéncias naturais nas ciéncias humanas. Outro ponto de critica, diz respeito a forma
de aplicagdo do seu lema: “Amor por principio, e a Ordem por base; o Progresso por fim”, pois, se por um lado,
a moral Comteana é baseada no Altruismo ou ajuda matua em prol da humanidade, por outro, esta Ordem &
alcancada com forte hierarquia, “autoritarismo dogmatico e a disciplina despdtica” (RIBEIRO JUNIOR, 1994, p.
40). Inclusive, na sociedade positivista, as mulheres sdo vistas como inferiores. Com relagdo ao “saldo positivo
do Positivismo ortodoxo”, Bosi (2004, p. 22) faz a seguinte mengao: “ o pensamento antropologico anti-racista; a
precoce adesdo a Campanha abolicionista mais radical, a luta pelo Estado republicano leigo com a conseqliente
instituicdo do casamento civil, do registro civil obrigatdrio e da laicizacdo dos cemitérios, a existéncia sempre
reiterada da austeridade financeira, no trato da coisa publica, enfim, o interesse pela humanizacgao das condigdes
de trabalho operario, que resultou, tanto na Franga da Terceira Republica como no Brasil, em propostas de leis
trabalhistas.

** No Liberalismo, esta busca pelo empirismo surgiu com os adeptos do cientificismo.
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educacdo imperial do Brasil, precisamos simultaneamente, compreender as efervescéncias
sociais presentes nas nagdes que eram consideradas como modelo para 0 nosso pais.

A influéncia francesa no Brasil imperial ndo era apenas em termos de ideais politicos,
mas tinha relacdo com comportamentos a serem imitados. Inclusive, em termos de leituras
ligadas ao estilo de vida francés, temos, por exemplo, a publicacdo de textos em impressos da
Provincia Alagoana, como o Folhetim “A Senhora Olympia™®’, localizado no Jornal Orbe, e
que segundo epigrafe no referido impresso, este texto foi “traduzido especialmente do francés
para o Orbe”, merecendo o espago em 28 exemplares deste jornal, no periodo de 2 de marco
de 1879 (domingo) a 7 de maio de 1879 (quarta-feira).

2.1 A visdo de Durkheim®® sobre o ensino humanista a partir do referencial francés

A principio nos detemos em escritos do positivista francés Emile Durkheim, o qual foi
um dos representantes da critica feita a tradicdo classico-humanista no ensino secundario;
critica esta, ndo revolucionaria, mas em busca de reformulacGes ou adequacao a novos ideais.
Para melhor compreender as posi¢des desse autor, a obra “A Evolu¢do Pedagogica” foi
tomada como referéncia para nossa apreciacéo™.

Na referida obra, o autor iniciou as suas reflexdes, partindo de pontos concernentes a
relevancia de formacdo universitaria para o exercicio docente no ensino secundario francés.
Nesta perspectiva, afirma sobre a importancia do professor, deste nivel de ensino, estar

preparado, ndo bastando apenas descrever-lhe o programa a ser seguido: “[...] é preciso

7 «A Senhora Olympia” corresponde a uma espécie de romance, publicado originalmente na Franga, que tinha
como protagonista a chamada condessa Olympia. Segundo palavras do autor deste folhetim — Henrique Muger —
esta personagem “Pertence ao numero das trinta mulheres de Pariz que inauguram as excentricidades da moda, e
caminham na frente de todas as innovacoes, tanto em materia de vestudrios, como de sentimentalismo
romanesco”. Sic (In: Jornal Orbe, 2 de margo de 1879). A partir dai, podemos inferir que os folhetins ndo eram
apenas um recurso para entretenimento dos leitores, mas uma forma de incutir determinados comportamentos
gue deveriam ser valorizados.

% Nas pesquisas académicas, raramente, alguém se declara como filiado ao pensamento de Durkheim, sobretudo,
em virtude de sua concepcdo de educacdo. Para Durkheim (1995, p. 148), o significado de ensino se restringe a
“[...] transmissdo de uma geracdo para a geracdo que se segue um conjunto de ideias e conhecimentos,
considerados entdo como a parte essencial da civilizagdo”. Assim, para este intelectual, a educagdo seria 0 meio
mais eficiente para a sociedade formar os sujeitos a sua imagem. No entanto, em virtude da influéncia que este
intelectual teve sobre o pensamento de brasileiros como Fernando de Azevedo, supBe-se que a sociologia
durkheimiana na historiografia da educacéo brasileira ndo tenha sido pequena. Como diz Bruno Bontempi Janior
(2005): “Instancia privilegiada de transmissdo da cultura, a educagdo vé-se dotada, tanto em Durkheim como em
Azevedo, de uma funcéo social eminentemente conservadora: a de promover a coer¢do da geracdo jovem pela
adulta [...]” (BONTEMPI JUNIOR, 2005, p.54).

¥ 0 formato de exposi¢do da obra “A Evolugdo Pedagogica” lembra a estruturacdo de um material didatico: no
inicio de um novo assunto retoma, em forma de sintese, o tema estudado anteriormente. Esta obra de Durkheim
foi resultado de suas anotagdes de aula, num curso direcionado aqueles que se tornariam professores do ensino
secundario na Franca. Assim, tal obra é composta de licbes num tom evolucionista, para mostrar que das épocas
mais remotas vém toda a tradicao deste nivel de ensino.
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também que estejam em condicGes de julgar, de avaliar essas prescri¢des, de ver sua razao de
ser e as necessidades as quais respondem” (DURKHEIM, 1995 [1938], p. 12).

Durkheim criticou a fragmentacdo do ensino secundario francés e apresentou defesa
em favor de uma cultura pedagogica que unisse fins e métodos. Inclusive, salientou que em
sua visdo esta etapa do ensino era mais complexa do que o priméario em termos de cultura
pedagogica, pois possuia diversos professores, enquanto a priméria possuia apenas um. Neste
ponto, Durkheim (1995 [1938], p.14) aconselha a necessidade dos docentes compreenderem o
todo, para ndo tomarem as suas disciplinas como Unicas e, assim, formarem os estudantes de
forma entrosada, em busca de um fim comum.

Ao se referir a fragmentacdo no ensino secundario, ndo podemos afirmar que
Durkheim esta atrelando esta caracteristica, diretamente, como consequéncia da tradi¢do
humanista, pois, como visto, existem varios sentidos de “Humanismo”. E sob os moldes
burgueses, 0 Humanismo buscava o contrério: a intencao de formar sujeitos em um saber tido
como universal, porém, com vistas a instrumentalizacdo para o trabalho.

Logo, na obra Evolucdo Pedagdgica, Durkheim (1995 [1938]) ndo mostra preocupacgao
com relacdo a quantidade de matérias, no ensino secundario, mas detém sua defesa em torno
de um “fim comum” entre elas. Nesse sentido, qual seria este fim? E, de acordo com este
socidlogo, de qual forma alcancé-lo?

Ao tratar da cristandade e influéncia da Igreja “primitiva” no ensino, Durkheim
destaca que o “fim comum” perpassava a concepg¢ao de que: “[...] a Escola, em todos os graus,
deve ser um meio moralmente unido, que envolva a crianca de perto e que aja sobre a
totalidade de sua natureza” (DURKHEIM, 1995 [1938], p. 36). Contudo, ao final da obra,
Durkheim retoma esta tematica, expondo o0 seu posicionamento a respeito da definicdo de
uma meta a qual merece ser almejada por professores do ensino secundario.

Tal meta integra a principal critica deste positivista no que diz respeito aos métodos
pedagdgicos da época, pois, segundo este socidlogo, em meio as diversas mudancas na Franca
(seja no regime politico, econdémico e até moral), aqueles permaneceram imutaveis sob o que
se convencionou denominar “ensino classico”, conforme anuncia no trecho a seguir:

A fé antiga na persistente virtude das letras classicas ficou definitivamente abalada.
Até aqueles cujo olhar se volta com maior facilidade para o passado sentem muito
bem que algo mudou, que nasceram necessidades que devem ser satisfeitas. Mas por
outro lado, ainda ndo surgiu nenhuma fé nova para substituir a que esta
desaparecendo. A missdo de um ensino pedagdgico é precisamente a de ajudar na

elaboracdo dessa nova fé e, portanto, de uma vida nova, pois uma fé pedagdgica é a
prépria alma de um corpo docente. (DURKHEIM, 1995 [1938], p. 16)
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Qual nova fé e necessidades seriam estas? Provavelmente, o autor pautou tal discussdo
nas perspectivas da Modernidade, tais como: educacdo laica e “util” para o chamado
“progresso da nagdo”, diante dos avangos industriais na Europa; porém, Durkheim nao abre
ma&o por completo da religiosidade, pois em determinados momentos tece sutis “clogios*® aos
feitos da Igreja. Portanto, apesar das criticas ao protagonismo da formacgdo humanista classica
no ensino secundario francés, uma das razfes para esta manutencdo, semelhantemente
apontada por Durkheim, teria sido a influéncia da Igreja, a qual em tempos mais remotos
havia adequado esta tradicdo aos seus dogmas.

A educacdo numa visdo durkheimiana estava atrelada ao sentido evolucionista da
historia, isto &, para ele o “estudo cuidadoso do passado™ serviria para “antecipar o futuro”
e, assim, entender e evitar erros no presente. Neste contexto, Durkheim (1995 [1938], p. 18)
enfatiza: “Nao ¢ do Renascimento, nem do século XVII, nem do XVIII, que pediremos
emprestado o modelo humano que o ensino tera a tarefa de realizar hoje”.

O referido estudioso complementa tal defesa nos dltimos capitulos do livro “A
Evolugdo Pedagogica” nos quais diferencia o ensino “do homem” e 0 “da natureza”. Com
relagdo ao primeiro, destaca que ha séculos este ¢ ministrado nos colégios e “ndo precisa ser
criado na integra”. Além disto, as humanidades antigas ndo respondiam mais “as justas
exigéncias” de sua época. (DURKHEIM, 1995 [1938], p. 300).

A principio, diante da critica deste intelectual direcionada as humanidades antigas,
pode-se imaginar que o referido estudioso iria propor um ensino totalmente desvinculado do
primeiro; todavia, Durkheim propds um ensino secundario atrelado a trés culturas: das
linguas, a cientifica e a historica. Assim, o ensino cumpriria a meta de “formagao integral do
homem”. Neste ponto, ele expde que em sua visdo o ideal é um saber enciclopédico ndo no
sentido original de amontoar informacBes no cérebro de forma sobrecarregada, mas de
defender a compreensdo enciclopédica por proporcionar aos estudantes abordagens de saberes
diversificados.

Para Durkheim, a perpetuacdo do ensino baseado no Humanismo antigo estaria
inadequada, pois este teria como fundamento a defesa de uma Unica forma de mentalidade e

moralidade para todo o género humano. E partindo deste ponto, Durkheim propds um ensino

%0 Exemplo de critica moderada de Durkheim a Igreja: “A concepgdo que o cristianismo tem da educagdo estd
muito longe de nao ter fundamento: embora as formulas simbolicas nas quais esta envolvida ndo sejam
cientificamente admissiveis, existe sob esses simbolos uma verdade profunda que deve ser ressaltada.
(DURKHEIM, 1995, p. 314).

*! Isto nos remete ao que Ribeiro Junior (1994, p. 41) ressalta sobre o Positivismo ortodoxo: “é uma religido que
tem um culto baseado na veneracdo pelo passado, usando todas as belas artes para embelezar e elevar o ser
humano”.
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secundario que aliasse elementos antigos as aspiracdes modernas. A proposta educativa de
Durkheim (1995 [1938], p.318 e p.323) teria como método o que ele chamou de “exercicio de
estilo”, que seria uma espécie de “cultura logica instituida pela escolastica” que, em dada
época, foi desprezada pelo Humanismo.

Esta unido entre culturas, ndo é uma busca exclusiva de Durkheim, pois, 0 seu
inspirador — Comte, fundador do Positivismo, — também tinha uma visdo semelhante, como
podemos observar no texto abaixo acerca das obras comtenas:

Toda sua obra é, portanto, uma sintese geral dos conhecimentos de seu tempo, cujo
programa fundamental era unificar as duas culturas — a humanistica e a cientifica —
num novo humanismo, fundado na ciéncia; uma ciéncia capaz de redescobrir e

reavaliar a existéncia humana, conferindo-lhe um significado de valor universal”.
(RIBEIRO JUNIOR, 1994, p. 10).

Logo, as consideragdes acima, nos levam a afirmar que na visdo destes positivistas —
Comte e Durkheim — a reforma do ensino formal deveria ser no sentido do estabelecimento de
um humanismo vinculado ao cientificismo. Ou seja, em meio as tentativas de mudanca,
atraidas por discursos em prol de “progresso” e ‘“‘experimentalismo”, as propostas de
Durkheim ndo estavam totalmente desvinculadas das tradi¢cdes passadas.

Estas buscas por reformulacdes politicas e educacionais, presentes no contexto
francés, também, podem ser visualizadas nos impressos publicados na Provincia Alagoana
oitocentista, considerando as especificidades locais, pois, as ideias trazidas da Europa, ndo
eram reproduzidas integralmente. Por isso, nas efervescéncias presentes no século XIX,
sobretudo, nos reflexos que chegaram ao Brasil, além das mesclas entre doutrinas sociais
diversas, uma mesma corrente de pensamento poderia ser aplicada de diversas formas, por

isso, 0 uso plural: Positivismos, Liberalismos e Evolucionismos®*.

2.2 Disputas doutrinarias* implicitas nos discursos** a respeito do ensino secundario
alagoano

No Brasil imperial, “favorecidos pela oligarquia cafeeira, o positivismo e o

evolucionismo assentam suas bases nas cidades e permanecem no circulo restrito das camadas

* Segundo Jodo Ribeiro Junior (1994, pp.43-47), o Evolucionismo social de Herbert Spencer uniu o Positivismo
de Comte e o Liberalismo, isto é, uniu a visdo organicista de Estado com o individualismo liberal.

* Preferimos denominar Liberalismo e Positivismo como doutrinas sociais, porém, consideramos que estas
também se constituiram como ideologias, tendo em vista, que tinham um fim “pratico” ou de interferéncia no
contexto social.

* Na introdugdo deste capitulo, mencionamos a busca de discursos apologéticos, bem como, contrarios a
tradicdo humanista para o ensino do século XIX, porém, grande parte das fontes localizadas apontava para o
desejo de romper ou reformar o ensino fincado nas Humanidades.
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letradas” (RIBEIRO JUNIOR, 1994, p. 65). A partir desta afirmativa é questionavel pensar
sob quais intengbes, os grupos da camada letrada despontavam criticas ou propostas de
mudancga ao ensino, no qual foram formados. Isto €, por que intelectuais alagoanos, por
exemplo, que tiveram formacdo de base humanista, levantaram uma voz veementemente
contréria a esta mesma formacdo? Seria uma proposta de revolucdo no ensino direcionado a
todos? — Questdes sobre as quais trataremos adiante, todavia, iniciemos uma discussdo acerca
de como as doutrinas, presentes nas efervescéncias oitocentistas, estavam implicitas nos
impressos alagoanos e de que forma interferiram na educacéo ofertada a mocidade imperial.

No topico anterior destacamos que Durkheim (1995 [1938]), apesar de estar vinculado
ao Positivismo, ndo tinha a pretensdo de excluir por completo as marcas do Humanismo
historico-literario do ensino direcionado a mocidade de sua época, pois a sua intencao seria a
a reformulacdo do ensino secundario, sugerindo o que denominamos de um Humanismo
atrelado as novas perspectivas politicas e econémicas. Tracos deste vinculo entre o antigo e 0
novo, também, estiveram marcados no meio intelectual brasileiro, no seculo XIX, conforme
veremos a seguir em fontes imperiais.

Acerca da influéncia das ideias positivistas no contexto brasileiro, a literatura aponta
para diversos exemplos, tais como o proprio lema instituido na bandeira brasileira: “ordem ¢
progresso”. Quando nos debrugamos na garimpagem de impressos alagoanos do periodo
imperial, os quais fizessem a mencéo direta de positivistas ou da influéncia desta doutrina
social na educacdo da época, localizamos no Jornal O Orbe*, uma matéria com o seguinte
titulo: “Liberdade de pensamento”.

Este texto foi publicado na primeira pagina do Jornal O Orbe, em 21 de janeiro de
1883 (domingo), e ao final ndo apresenta a assinatura de quem o teria redigido. Mesmo néo
contendo a indicacdo de autoria, é importante lembrarmos que os impressos* correspondiam
a ferramentas que os grupos letrados dominavam e utilizavam para a exposi¢éo de seus ideais.
Portanto, em meio a uma sociedade marcada por praticas escravistas e muitas pessoas
analfabetas, os grupos dominantes dos recursos impressos*’, também, buscavam refirmar ou

expandir seus privilégios com a exposi¢do de seus escritos. Logo, s6 se expunha no discurso

* Jornal publicado na Provincia alagoana em dias de quarta-feira, sexta-feira e domingo; cujo editor proprietario
era José Leocadio Ferreira Soares.

*® Mais de 200 impressos circularam no Império em Alagoas.

A partir do conceito gramsciano de “intelectuais organicos”, Vania M. Ribeiro (2005, p. 56) defende que os
textos difundidos em materiais impressos eram acessiveis, apenas, a uma pequena parcela da sociedade a qual
sabia ler. Assim, para os demais sujeitos, tais ideias chegavam de forma restrita e imediatista: em geral, na forma
de medidas a serem cumpridas. Logo, na perspectiva de Ribeiro, os intelectuais oficializavam as ideologias da
elite dirigente e, a grande massa populacional simplesmente era obrigada a por em pratica tais decisoes.
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impresso aquilo que era conveniente ao alcance dos ideais dos letrados e/ou detentores de
poder sécio-politico-econémico.

Neste contexto de exposicdo e embates de visdes, no seculo XIX, o texto que
localizamos com o titulo “Liberdade de pensamento” € a resposta de um sujeito que nédo se
conformava com o afastamento de um estudante da Academia de Direito de S&o Paulo, que
teria escrito, em um exame, um texto a favor do Positivismo, conforme podemos notar no

trecho a seguir:

A congregacdo da faculdade de direito de S. Paulo, com excecdo de um so lente,
acaba de suspender por dois annos o estudante Lacerda Werneck, depois de o haver
privado de fazer acto do segundo anno, porque em sua prova escripta, como sectario
das doutrinas de Augusto Comte, ndo se fez hypocrita para sustentar as beatificas
doutrinas de seus reverendos lentes. [sic] (JORNAL O ORBE, 1883a, p. 1, grifo
presente no documento original).

Diante do exposto, observamos que, a0 mesmo tempo em que os ideais positivistas
penetravam nas terras brasileiras, tal doutrina também incomodava e era vista com cautela ou
medo. Isto pode ser entendido, pois, além de propostas politicas, o Positivismo também foi
apontado como uma religido* baseada exclusivamente na razdo humana, o que era uma
ameaca numa nacao marcada por ensinamentos cristdos. Inclusive, a primeira Constituicdo
brasileira (1824) aponta o catolicismo como a religido oficial do império. Associado a esta
questdo, nosso argumento se reafirma, quando visualizamos na matéria “Liberdade de
pensamento”, o tema sobre o qual o estudante Lacerda Werneck havia discursado: “Liberdade
religiosa”, cujo texto foi o motivo de seu afastamento da faculdade.

Nesta conjuntura, o andnimo autor da matéria jornalistica supracitada, ao passo que
critica o que ele chamou de “censura litteraria”, também, falou de um equilibrio entre o
pensamento cristio e a manifestacdo da “legitima liberdade de pensar”, como podemos

observar a seguir:

N&o nos apartemos da doutrina ensinada por Jesus Christo, como Ella se acha
expressa em seus Santos Evangelhos, ndo fazemos votos pelo triumpho para a ideia
Comteana, mas € absolutamente impossivel tolerar que hypocritamente em nome da
verdade se suffoque a liberdade de pensar [sic] (JORNAL O ORBE, 1883a, p. 1).

A referida matéria do Jornal O Orbe, de 21 de janeiro de 1883, aponta para a censura
presente na faculdade de Direito de S&o Paulo, da qual um estudante foi afastado, em virtude

de sua exposicdo de ideias em consonancia as doutrinas de Augusto Comte. Contudo, 0

*® No ano de 1876, Oliveira Guimaraes, professor de matematica do Colégio Pedro I, fundou a primeira
sociedade Positivista. Em 1881, Miguel Lemos assumiu a direcdo desta Sociedade, transformando-a em Igreja
Positivista no Brasil, “que se manteve em atividade até a morte de seu discipulo Teixeira Mendes, em 1927. Sob
a direcdo de ambos, a entidade publicou mais de seiscentos folhetos (dos quais diversos em francés) sobre
matérias que iam da defesa da educacéo leiga ao apoio aos ferroviarios [...]” (BOSI, 2004, p.21).
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estudioso Ribeiro Junior (1994, p. 56) sublinha este mesmo espago como locus de entrada das

manifestacdes do Positivismo no Brasil:
[...] enquanto na Europa o positivismo servia para justificar as novas atitudes da
burguesia em sua fé no progresso retilineo da humanidade, nas Américas se
apresenta de maneira diversa daguela como era compreendido no continente
europeu, trazendo em seu bojo um acentuado carater politico. E assim que no Brasil,
galvanizando as aspiracdes revoluciondrias da classe média urbana, assenta suas
bases nas cidades e sobretudo nas Academias de Direito, na pretensdo de se criar e

definir uma nova consciéncia da realidade nacional, frente a ordem politico-social
dominante. (RIBEIRO JUNIOR, 1994, p. 56 — grifo nosso).

Os discursos positivistas no Brasil, sobretudo, no que diz respeito a forma de ver a
educacédo imperial, compunham uma discussao em busca de reforma, que se distanciasse do
Humanismo classico, mas sem abrir médo por completo do mesmo. Fazemos esta afirmativa a
partir da localizacdo de duas matérias intituladas de: “Reforma do ensino official de
conformidade com o progresso das sciencias modernas” [sic] ¢ “O realismo mal interpretado
II1”. Ambos os textos, situados no Jornal O Orbe, foram publicados nas respectivas datas: 10
de outubro de 1879 (sexta-feira) e 3 de setembro de 1882 (domingo).

A matéria “Reforma do ensino official [...]”, sem a identificacao de seu autor, teve
lugar de destaque, ao ocupar a pagina inicial do jornal acima mencionado. A referida
publicacédo iniciou tecendo considera¢des acerca de um artigo editorial publicado no Gazeta
do Aracaju, no qual se propunha que fossem fechadas as Academias de Medicina e Direito, a
fim de “forgar o talento ao estudo das sciencias physicas e naturaes” [sic]. Todavia, 0
anonimo autor do Jornal O Orbe ndo concordava com o fechamento das Academias, apesar
de, segundo ele, ndo ser apologista da classe dos doutores no pais:

[...] ndo podemos inteiramente concordar com o talentoso collega nos meios que elle
enxerga para realizar-se a verdadeira prosperidade da patria que todos nos
desejamos. N&o se trata de fechar as academias, mas sim de reformar o ensino, no

sentido de constituil-o na altura dos conhecimentos hodiernos. [sic] (JORNAL O
ORBE, 1879c, p. 1)

A proposta, presente na matéria supramencionada, consiste na defesa de uma reforma
gue acontecesse desde 0 ensino primario até o superior, através do afastamento das chamadas
supersticdes e tradi¢cdes do passado; inclusive, defendia-se a ideia de que os livros utilizados a
época remetiam ao atraso e por isso deveriam ser banidos e substituidos por um ensino
fundamentado no seguinte: “[...] observacao dos factos e das leis da natureza, unica solugéo,
da qual pdde dispor o homem para cabalmente conhecer o papel que representa no vasto
scenario do Universo” [sic] (JORNAL O ORBE, 1879c, p. 1).
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Apesar do andnimo autor desta matéria ndo mencionar diretamente o Positivismo ou o
seu fundador — Augusto Comte — as defesas positivistas estavam implicitas em seu discurso.
Neste contexto, falava-se muito na formacdo de individuos “Gteis” a humanidade e aos
interesses da Patria, sobretudo, atrelados ao chamado “progresso das sciencias modernas”.
Esta defesa se assemelha as propostas presentes em outro artigo: “O realismo mal interpretado
117, publicado no Jornal O Orbe em 3 de setembro de 1882 (domingo) e assinada por Manoel
Valladdo®.

“O realismo mal interpretado III” é a parte final de um texto que foi segmentado em
trés edicdes™® do Jornal O Orbe e corresponde a uma resposta adversa aos argumentos
presentes em um artigo publicado no Gazeta do Aracaji*’, assim, parte explicitamente de um
discurso fundado na doutrina de Augusto Comte:

A proporgdo que rareando as fileiras dos theologos e metaphysicos e engrossando as
dos positivistas, a influencia do realismo ha de ir subindo até attingir o grao de

importancia que lhe esta destinado na escala dos conhecimentos humanos. [sic]
(JORNAL O ORBE, 1882d, p. 2 — grifo presente no documento original).

A afirmativa acima tem aproximacdes a visdo positivista comteana, para o qual a
historia da sociedade estaria fundamentada em trés estados: “teologico-ficticio”, “metafisico-
abstrato” e “positivo-cientifico”; sendo este ultimo, sob a Otica de Comte, 0 seu apice.
(RIBEIRO JUNIOR, 1994, p.18). Contudo, o artigo “O realismo mal interpretado”, também,
apresenta outra evolucdo; esta seria no aspecto literario, formada por: Classismo, Romantismo
e Realismo. Este ltimo era considerado por Manoel Valladao — escritor deste artigo — como a
“escola da verdade” e “do futuro”.

E nesta perspectiva, defende com veeméncia o chamado Realismo em detrimento do
Classismo e Romantismo, pois, em sua visdo, estes dois ultimos estariam inferiores e
antiquados ao seu contexto social. E para reafirmar os seus argumentos, busca inicialmente
tratar das diferencas entre os realistas e idealistas; assim, expde que 0s primeiros tratariam de

“imitar a Natureza e a forma”, os segundos se importariam com “o invisivel” ou o “terreno

das hypotheses” [sic] (JORNAL O ORBE, 1882b, p.2).

* Sujeito o qual ndo temos informagdes biograficas.

>0 As trés partes do artigo “O Realismo mal interpretado” foram segmentadas nas seguintes edi¢des do Jornal O
Orbe (AL): 27 de agosto de 1882, 30 de agosto de 1882 e 3 de setembro de 1882.

>! Gazeta do Aracaju é impresso sergipano, que segundo o seu cabecalho de apresentacio, estava vinculado ao
partido conservador. Alguns artigos deste impresso foram alvos das criticas de textos, publicados no jornal
alagoano O Orbe, sobre os quais estamos tratando neste tépico. Se por um lado, 0 Gazeta de Aracaju estava
vinculado ao partido conservador; por outro, ndo obtivemos a informag&o sobre qual o partido, o Jornal O Orbe
estaria vinculado na década de 1880.
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Apesar das enfaticas defesas em prol de reformas, este texto situado no Jornal O Orbe,
também, contém fragmentos que buscam mostrar que a escola realista — mesmo com sua
proposta revolucionaria - ndo € desprovida de estilo:

Ella possue autores, como Affonso Daudet, cujas produccfes primam pela elegancia

da férma, pela naturalidade e minudencia dos factos e pelo contorno da phrase, sem
nunca sahir do terreno da verdade [sic] (JORNAL O ORBE, 1882c, p.2).

A “elegancia da forma” era um aspecto valorizado pelos humanistas. Ou seja, mesmo
defendendo intensamente o realismo e chamando o classismo de “fossilidade”, Manoel
Valladdo demonstrou preocupacdo em mostrar que o0s realistas também valorizavam a
estética, sem abrir mao dos seus métodos. Assim, mencionou Affonso Daudet (1840 - 1897)
como integrante do grupo dos realistas. Este era um romancista francés do século XIX e
“ganhou celebridade com suas narrativas de carater realista, de humor lirico e isentas de
pessimismo™?. Contudo, é provavel que a estética aqui valorizada divergisse do formato
utilizado pelos literatos antigos, cuja estética foi qualificada por Valladdo como “mofada”.

O ponto acima nos leva a refletir acerca de um aspecto paradoxal, pois, se por um lado
o realista Manoel Valladdo teceu fortes criticas a escola classica, romantica e até hibrida; por
outro, citou a possibilidade de vinculo entre a escrita elegante e os métodos realistas, e assim,
sutilmente fortaleceu a ideia de que as reformas propostas, naquela época, nao excluiam por
completo os aspectos valorizados na cultura antiga, mas, apresentariam uma nova roupagem
para o que era socialmente valorizado.

Estas ebuli¢cbes paradoxais também podem ser observadas quando Manoel Valladao
pde em xeque 0s argumentos do andnimo escritor do Gazeta de Aracaju, pois, afirma que este
opositor do realismo teria entrado em contradicdo, ao se apoiar em dois estudiosos com
pensamentos opostos: por um lado, conego Fernandes Pinheiro que propunha uma literatura
moderna hibrida, a qual aliasse o “ideal” e o “real” e por outro, o snr Freire de Carvalho 0
qual defendia a completa excluséo dos realistas e imitacdo dos classicos antigos.

Em suma, neste jogo de discursos, por meio dos impressos imperiais, 0 escritor do
“Realismo mal interpretado”, sintetiza a fungdo dos realistas da seguinte forma:

[...] é dever do escritor realista reproduzir fielmente, deixando as palavras a sua
verdadeira significacdo, estereotypando-as, por assim dizer, e evitar 0 emprego de
tropos, que sé servem para torturar o pensamento e tirar os factos a feicdo natural

que possuem. Nada de rodeios, nada de artificios; tomemos os factos taes quaes elles
se houverem dado [sic] (JORNAL O ORBE, 1882c, p.2).

> Afirmativa presente no site de biografias, da Universidade Federal de Campina Grande. Disponivel em: <
www.dec.ufcg.edu.br/biografias/AlphDaud.html > . Acesso em: 21 mar. 2013.
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Portanto, o realismo é um método de caracteristica positivista, no sentido de valorizar

a fiel reproducdo dos “fatos”, ou seja, ndo sd0 considerados 0s aspectos subjetivos ou

abstratos. Com relacdo, ao Classismo, o escritor do “Realismo mal interpretado” tece fortes
criticas, apesar de chama-lo de “grande escola”:

Verdadeira Arca de Noé, nelle se acham depositadas todas as preciosidades da

litteratura anti-diluviana. E uma grande escola, ndo resta davida, ainda hoje

preconizada por muita gente sabia, que lhe queima incenso e rende-lhe fervoroso

culto. No6s, porém, sem duvida por ndo fazermos parte dessa nobreza do talento,

embirramos solenemnemente com tudo quanto é classico. Com seu systema frouxo e

ao mesmo tempo pesado e caturra, o classismo a figura-se-nos uma dessas

veneraveis reliquias fradescas de abdomem volumoso, habito surrado, cheia de

virtudes, de latim, de obesidade e tabaco. [sic] (JORNAL O ORBE, 1882d, p. 2 —
grifo presente no documento original).

O fragmento acima deixa explicito que, mesmo no contexto de agudas criticas aos
estudos ou literatura classica, esta ainda permanecia forte socialmente, sendo muito
valorizada, sobretudo, entre aqueles que eram considerados sabios ou participantes de um
grupo nobre.

Destarte, em meio as disputas entre a manutencdo e rompimento de tradi¢fes antigas,
a doutrina positivista aparecia direta ou indiretamente nos impressos imperiais, como vimos
acima, influenciando a busca por uma nova realidade politica e educacional para a na¢do, com
base nos seguintes elementos: “Hierarquia, ordem, utilitarismo e perspectiva de progresso”
(FERNANDES, 2009, p. 8). Isto €, o termo positivo designava o “util frente ao inuatil”, “o
preciso frente ao vago” (RIBEIRO JUNIOR, 1994, p.16).

E nesta linha de raciocinio, os adeptos do Positivismo concebiam que a educacéo
formal deveria mudar, afastando-se do predominio dos dogmas religiosos, a partir da
separacdo entre Igreja e Estado. No contexto do Brasil imperial, o afastamento da educagéo
formal da religiosidade também significaria o afastamento de uma educacdo Humanista
historico-literaria, tendo em vista, a forte ligagdo entre esta vertente do Humanismo e a
religido cat6lica no nosso pais.

E valido salientarmos que a doutrina positivista se expandiu no Brasil, atrelada ao
Liberalismo. E ambos tiveram repercussdes diretas sobre o0 modo de se pensar a educacéao
imperial, a qual estava fincada no ensino humanista. Como mencionamos anteriormente, tanto
as manifestagOes positivistas quanto as liberais, no Brasil, em determinado momento

buscavam uma educacdo utilitaria, baseada no chamado empirismo.
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Nesta tentativa de atender a um viés empirista, bem como, reduzir o protagonismo do
ensino retorico e literario na Provincia alagoana, criou-se o Colégio de Educandos Artifices
(1854) e, posteriormente, o Liceu de Artes e Oficios (1884).

Para compreendermos 0 panorama que cercava o Figura 2 - Pagina inicial do
L o rascunho do discurso de Jodo
contexto de criacdo desta segunda instituicdo, por Cabral, na abertura do Lyceu de

Artes e Officios de Alagoas (1884).

exemplo, foi de grande relevancia a localizagédo, do
rascunho manuscrito®® do discurso proferido por Jodo
Francisco Dias Cabral, para a abertura do referido
estabelecimento.

Neste texto, Cabral (1884) defende que, para

aquela época, trabalhar era o grande tema. E ao fazer

comparacdo entre o ensino profissional e o de base

humanista (ou das “Artes”), faz a seguinte afirmativa: Fonte: IHGAL. Caixa: 13. Pacote:
02. Documento 20.

“E tdo fragil o pedestal em que se assenta a grandesa das _
Nota: Fotografada por Fabricia

artes entre nds, tdo fundo o empirismo do exercicio dos Carla, em 2013.

officios” [sic]. Em meio a esse contexto de fundacéo e fortalecimento do ensino profissional,
na Provincia alagoana, € importante nos questionarmos acerca do publico para o qual este era
direcionado, bem como, as bases da educacdo oferecida. “O Liceu de Artes e Oficios foi
criado com a intencdo de instruir a camada popular, os artistas e a classe operaria. Ambos 0s
sexos poderiam frequentar suas aulas”. (SANTOS e SILVA, 2008, p. 98).

Com relacdo as bases da educacdo ofertada no Liceu de Artes e Oficios, é de se
imaginar que a preocupacédo seria a oferta de um ensino pragmatico, todavia, Santos e Silva
(2008, p. 93), sublinham que apesar desta instituicdo fazer parte de uma politica ligada a
implementacdo de um ensino na contraméo da tradicdo humanista, o que efetivamente se
observou nesta institui¢éo foi “a predominancia do ensino de humanidades”.

Mais uma vez, uma aparente contradicdo surge: o destaque de uma formacéo
humanista numa instituicdo voltada para oficios manuais. Neste caso, as referidas estudiosas,
apontam que as possiveis razdes, para este fendmeno, seriam as seguintes:

A manutencdo do modelo do ensino de humanidades era a garantia de publico
interessado. E possivel que a formagdo dos professores e toda a tradi¢do de ensino,
bem como a auséncia de maquinario para implementar as oficinas e pessoal capaz de

manusear, constituiam em terreno fértil para abordar as experiéncias de ensino de
oficios no século XIX. (SANTOS e SILVA, 2008, p. 104)

> Este manuscrito esta escrito a lapis em papel pautado, ja amarelado pela agéo do longo tempo decorrido. Este
documento foi localizado no IHGAL e possui as seguintes referéncias para localizacdo: Documento n.° 00984.
Caixa: 13. Pacote: 02. Documento 20. Ver copia ampliada em anexo.
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O fragmento acima aponta a formacao dos docentes como um possivel interventor na
presenca do ensino de humanidades nos Liceu de Artes e Oficios. Assim, neste contexto do
despontar do ensino profissional na Provincia alagoana imperial, observamos que a0 mesmo
tempo em que existiam fortes criticas ao ensino de base humanista, as primeiras iniciativas
para romper com este modelo, ndo puderam se desvincular da mesma, pois, 0s proprios
docentes tinham uma formag&o fincada na longa tradicéo cléssica. Eis o dilema: como iniciar
uma proposta educacional na contraméo de uma tradi¢do na qual se foi formado?

Outro elemento motivador para a manutencdo da antiga tradicdo que predominava no
ensino dos oitocentos, apresentado no fragmento supracitado, diz respeito aos poucos recursos
financeiros para investimento numa proposta de ensino técnico. Acerca da falta de capital®,
na conjuntura de criacdo do Liceu de Artes e Oficios, o presidente da Provincia alagoana (que

fundou este estabelecimento) denunciou na Assembleia legislativa da referida provincia:

Sem meios, porém, de prover as despezas de sua fundagdo e custeio, por falta do
respectivo credito legislativo, ndo estaquei ante > e fui pedir &
liberdade particular o que ndo me dava a lei de orgamento da provincia. Meu apello
ndo foi em vdo, e desvaneco-me de poder communicar-vos que, tendo a idéa
encontrado a generosidade de dignos e ilustres cidaddos expontaneo acolhimento e
enthusiastico apoio, acha-se instalado e funcionando desde o dia 3 de Fevereiro
ultimo um Lyceu de Artes e Officios [sic] (SALES, 1884, p. 19).

Este fragmento nos leva a pensar sobre o porqué do patrocinio vindo de particulares
para a implantacdo do ensino profissional, na Provincia alagoana. Provavelmente, este
investimento tinha relacdo com a bandeira levantada a época acerca do significado de
progresso da nacdo, como identificamos na fala do presidente de provincia Sales (1884, p.
19): “desenvolvimento industrial ¢ na organisac¢ao do trabalho — principais factores da riqueza
publica” [sic]. Nesta perspectiva, para o alcance de tal “riqueza” alguém deveria estar apto
para trabalhar.

Em uma sociedade que, por um lado, era composta por grupos humanos escravizados
e sem acesso ao ensino formal e, por outro, por uma elite que via o trabalho manual/bracal
como coisa propria para os escravizados, colocava-se como necessaria a criagdo de um
estabelecimento que estimulasse a formagdo de méo-de-obra. No caso do Liceu alagoano de
Artes e Oficios, segundo Santos e Silva (2008, p. 98), este estabelecimento foi criado pela
Sociedade Protetora da Instrugdo Popular, presidida pelo senhor Henrique Magalhdes Sales, o

qual exerceu o cargo de presidente da provincia em 1884. Logo, apesar dos destaques feitos

> E valido ressaltarmos que a partir do Ato Adicional (1834), as provincias ficaram responsaveis pela
estruturagdo da instrucdo elementar e secundaria local, com seus proprios recursos.
> Estas lacunas se referem a palavras ilegiveis no referido documento.
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sobre a falta de recursos financeiros, a posi¢do ocupada por este lider revela a forca politica
implicita na obtencéo de doagdes em prol da fundacgdo deste estabelecimento.

Outra lideranca na Provincia alagoana oitocentista que teve destaque na exposicédo de
suas ideias direcionadas a educacdo de sua época, sobretudo, acerca da sua ndo conformidade
com 0s ensinos classicos, foi Tomaz Espindola. Este intelectual viveu 57 anos (1832-1889) e,
conforme aponta Barros (2005, p. 517), ocupou variados cargos: deputado provincial e geral,
presidente interino da provincia, médico, jornalista, inspetor geral de instrucdo, inspetor de
higiene, professor de Geografia, Cronologia e Historia do Liceu Alagoano.

Como defensor das proposicdes liberais, Espindola (1866, p.11) teceu criticas a
respeito do ensino secundario alagoano no periodo imperial. Para o citado alagoano, ndo havia
um plano regular e uniforme de estudo, pois tudo era realizado “ao talante” dos professores.
Outro ponto por ele destacado se refere a postura da populacdo da época, pois esta estaria
indiferente ou com pouco apreco as letras. Diante disto, Espindola defendia a retirada do latim
do curriculo do Liceu provincial, por considera-lo indtil enquanto saber necessario a vida dos
jovens da sua época.

Neste contexto de conflitos entre o que se considerava como saber legitimado (honra)
ou contraditoriamente descartavel, logo, abaixo, destacamos um trecho da publicacdo

intitulada “Pedagogia de Jodo Vieira Mal das Vinhas™®:

[...] ndo sei grammatica, nem rethorica, nem nada neste mundo, sendo... hui! E ndo
ia dizendo a minha profissdo!? Que perigo! Era logo preso, porque é desaforo de
borla e Capello, eu sem borla e s6 com o Capello meter-se a escrever para 0
respeitavel publico. Sim, senhor, é desaforo, de quem néo é bacharel ou doutor
dizer o que pensa sobre os negocios publicos! [...] dizei o que quiserdes sobre os
escriptores deste Diario, aqui a responsabilidade é minha; e nesta tribuna universal
escrevem — conservadores, liberaes, e republicanos e todos quantos sob plano da
opposicdo a esta situagdo imprestavel queiram coadjuvar o Diario das Alagoas na
sua nobre independente e proficua opposicdo [sic]. (DIARIO DAS ALAGOAS,
quinta-feira — 28 de janeiro de 1875).

O fragmento acima mencionado foi escrito por D. Fuas® e revela os saberes
considerados a época como aqueles que dariam validade aos escritos publicados nos
impressos. De acordo com as referéncias feitas, podemos afirmar, entdo, que, ser formado em

uma educacdo de base clssico-humanista era o instrumento para dar credibilidade aos

%6 Provavelmente, as criticas deste artigo estavam direcionadas ao presidente de Provincia Jodo Vieira de
Aradjo, acrescentando-lhe o sobrenome de “Mal das Vinhas”, pois na visio de “D. Fuas” a administragdo deste
presidente era qualificado como “horrores e podriddes da administragio mal das vinhas”. (DIARIO DAS
ALAGOAS, Sexta-feira — 29 de janeiro de 1875).

%" Pode-se inferir que 0 nome assinado abaixo do artigo supramencionado, trata-se de um pseuddnimo, até
porque O personagem procurou nao revelar diretamente a sua profissdo, em virtude das duras criticas que
direcionou.
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escritos que se buscavam divulgar nos jornais do século XIX. Neste sentido, como forma de
trazer destaque as suas criticas, D. Fuas escreveu em forma de licdes pedagdgicas,
denominadas de “Primeira aula” e “Segunda aula”.

As palavras irbnicas, empregadas por este personagem oitocentista, compunham um
contexto de embates entre os dois partidos politicos™ que buscavam espago no cenario
imperial: conservadores e liberais. A luta parlamentar entre estes dois partidos foi
denominada por Craveiro Costa (1983, p. 114) como “das mais encarnigadas” e “eivadas
paixfes mais rancorosas, consequéncia da politica nacional scindida em dois partidos
antagénicos que se disputavam o poder” [sic]. Segundo Costa (1983), tais grupos politicos
recebiam no Império as seguintes denominagdes populares: “Lisos” (historicos) e
“Cabelludos” (progressistas).

Estes partidos se alternavam no poder e, em termos de diferencas entre ambos, Ribeiro
(1994, p. 59) apresenta o seguinte:

O Conservador defendia a ordem constitucional vigente, o Liberal a abolicdo do
poder pessoal e a descentralizacdo, mas aceitavam ambos a concepgdo liberal do
Estado, cujo principio axiomatico era; o minimo de governo e o maximo de
iniciativa. Como ambos estavam sob o comando da aristocracia rural, que submetia
o resto da populacdo ao seu dominio, as divergéncias politicas entre eles eram
atenuadas, pois 0 que se tinha em vista era assegurar a posicdo da classe dominante

que, promovendo a paz indispensavel ao progresso, garantia o conservadorismo das
instituigdes. (RIBEIRO, 1994, p. 59).

Os embates entre os partidos Conservador e Liberal tinham como pano de fundo a
disputa pelo dominio de poder. As divergéncias de ideais entre ambos eram inimeras, por isso
ndo nos deteremos nelas. Entretanto, segundo Jodo Ribeiro (1994, p. 59) estes partidos tinham
em comum a aceitacdo por uma “concepgéo liberal de Estado”. A concepcéo de ensino sob a
perspectiva liberal valorizava uma educagdo “Gtil” ou empirica que trouxesse beneficios ao
desenvolvimento econdmico da Patria.

Os anseios por reformas nos conteudos do ensino imperial simultaneamente se
misturavam a uma realidade social, na qual poucos tinham acesso aos saberes prestigiados a
época. Por exemplo, a partir de mapas presentes no relatorio do presidente Silva Neves
(1839), sublinhamos o seguinte: em 1839 a comarca das Alagoas, na Provincia de mesmo

nome, possuia um total de 5.631 habitantes entre 10 e 20 anos (juntando os denominados

*% No artigo localizado, no Dirio das Alagoas (1875), o escritor do artigo “Pedagogia de Jodo Vieira Mal Das
Vinhas” se apresenta como adversario do Partido Liberal. Dentre os jornais que defendiam as causas do partido
Liberal, podemos citar: “O Liberal” ¢ “O Guttenberg”. Os impressos oitocentistas “[...] ora acusavam ora
defendiam o Governo, tudo dependendo do resultado das elei¢des™; assim, “em 1869, por exemplo, o érgéo
oficial e defensor intransigente do Governo era o Diario das Alagoas”. (VILELA, 1982, p. 65).
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“brancos, pardos, pretos e indios”); e em contrapartida, na referida cidade apenas 38
estudantes frequentavam a instru¢do denominada de “intermediaria” que era composta de
cinco aulas: Latinidade, Geometria, Filosofia, Retdrica e Francés.

Entendendo-se que as aulas “intermediarias” correspondiam ao ensino secundario, que
durava cerca de sete anos, sendo direcionado a juventude, sobretudo, da faixa etaria
anteriormente destacada; logo, no ano de 1839, cerca de 0,67% da juventude tinha acesso ao
referido ensino, em Alagoas. Diante do exposto, ndo é dificil compreender as razGes pelas
quais muitos estudiosos classificam o ensino secundario como elitista.

Com relacdo as cadeiras ofertadas e vagas, uma breve fala do presidente Caetano
Silvestre da Silva de 2/2/1843 chama atencdo. O referido lider destacou que a cadeira de
I6gica da Capital da Provincia Alagoana estava vaga em virtude da Lei Provincial de 14 de
mar¢o de 1838 e, assim, ressalta a necessidade de providéncias para a provisdo de tal cadeira
a fim de que “mais ndo soffra a mocidade estudiosa a falta dos conhecimentos de huma arte
tdo util, e necessaria” (SILVA, 1843, p.8).

O presidente Silvestre Silva ndo esclareceu o motivo de considerar a grande
necessidade e utilidade da Logica nos estudos da juventude. No entanto, podemos entender
que este sentimento compunha “novas” aspiragdes, as quais ndo romperam por completo com
as matrizes antigas, mas simultaneamente almejavam praticas mais modernas. Um exemplo,
ja citado, é o que Dukheim propds para 0 ensino secundario: a pratica de uma espécie de
exercicio légico ou escolastico que, em dada época, foi desprezado pelo Humanismo.

Diante deste cenario, no ambito nacional, alguns projetos foram elaborados, no século
X1X, com a finalidade de reformar o sistema educativo. Dentre estes, estdo 0s projetos de Rui
Barbosa. Segundo Machado (2001, p. 5) as propostas do referido intelectual procuravam
preparar para a vida, no sentido de romper com o ensino marcado pela retérica e
memorizagdo. Ao sugerir a inclusdo de contetidos novos, como a ginastica, desenho, musica,
canto e ciéncias, Rui Barbosa tinha como intencdo desenvolver nos estudantes o gosto pela
observacao, experimentacéo e aplicacdo. E tais mudancas, para este politico seriam essenciais
para tornar o Brasil uma nacéo civilizada.

Este debate sobre o que deveria ser ensinado a mocidade, ndo se restringiu ao periodo
imperial. Neste sentido, apesar de anunciarmos na introducdo desta dissertacdo que 0 nosso
foco é o cinquentenario 1839-1889, para encerrar este topico, tecemos brevemente acerca de
discursos de alguns intelectuais do inicio da Republica, os quais propunham reformas no
ensino, ou seja, o debate entre classismo e cientificismo continuou.

Dentre os vestigios histdricos, que apontam a perpetuacdo deste debate, estdo os
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escritos de Craveiro Costa™, situados no contexto das primeiras décadas do século XX®. Este
intelectual alagoano era simpatizante das perspectivas liberais e positivistas. Um dos textos
que nos levam a realizar tal afirmativa é a monografia de sua autoria, “Instru¢ao Publica
Alagoana” (1931%%), na qual ressaltou o que consideraria como finalidade da escola moderna.

Segundo Costa (2011 [1931]), a escola priméaria de sua época era ineficiente ou sem
utilidade para o camponés, pois, a simples memorizacdo de contedos e alfabetizacdo néo
trariam contribuicfes ao cotidiano do seu trabalho. Neste caso, sublinhou que as populagdes
agricolas deveriam ser educadas: “[...] no trabalho ¢ para o trabalho, cuidando seriamente de
sua salde, da sua moral, do seu civismo, despertando-lhe ao mesmo tempo o sentimento de
utilidade social”. (COSTA, 2011, p. 56). Esta afirmativa estava atrelada a defesa, deste autor
(2011 [1931]), para o qual a educacdo deveria ser um instrumento contribuidor para a
permanéncia das massas populares nos campos agricolas e pastoris e, este, seria um
“problema” que a escola deveria resolver, segundo 0s argumentos presentes na monografia
supracitada de Costa.

Contudo, uma consideracdo é necessaria em relacdo a aparente postura paradoxal de
Craveiro Costa, pois ao abordar a biografia de Domingos Moeda e Diegues Jinior®, destaca
em tom de louvor a atuacdo destes intelectuais no nivel secundério (ensino da mocidade). Ao
falar da atuacdo destes dois educadores em nenhum momento Costa traz defesas em favor do
ensino pragmatico ou criticas ao ensino de humanidades. Ao contréario, utilizou-se de
expressoes, tais como: “triunfou”, “sacerddcio”, “formoso espirito”, “primeiros passos da vida
e inteligéncia”, “amor” e “modelo civico”. (SILVA e MADEIRA, 2011, p. 10).

Tais consideracGes sobre Craveiro Costa apontam que “as classes sociais de origem
dos estudantes, bem como, os niveis de ensino frequentados tinham relevancia significativa na
escolha de contetdos e visdo de identidade social a ser formada” (SILVA, 2012, p. 103).

Além disto, um mesmo personagem poderia mostrar varias facetas em relacdo ao

% De acordo com Francisco Reinaldo José de Barros (2005), autor da obra “ABC das Alagoas”, Jodo Craveiro
Costa nasceu em Maceid em 1874 e faleceu em 1934. No entanto, existem outras referéncias que datam o ano de
nascimento de Craveiro como 1871. Ao longo de sua vida, exerceu diversas profissdes: caixeiro, auxiliar de
comércio, jornalista politico, professor, guarda-livros, diretor de grupo escolar, contador do estado, entre outros.
Este personagem também viveu e deixou contributos em outros estados: Rio de Janeiro, Amazonas e Acre. E
importante destacar que, para alguns estudiosos, Craveiro, em virtude de sua mobilidade social, consideraria a
educacdo como instrumento para a resolucdo de problemas sociais. Este é um pensamento fundado no
Positivismo.

® No inicio século XX ganhou forca, no Brasil, um movimento conhecido como Escola Nova que buscava uma
escola publica, universal, laica e gratuita.

*! Republicado em 2011 pela EDUFAL.

® Maiores explanaces sobre a abordagem feita por Costa a respeito das biografias de Domingos Moeda e
Diegues Junior, podem ser localizadas em artigo de nossa autoria: SILVA, F. C. A.; MADEIRA, M. G. L. .
Tragos do Ensino Alagoano na Biografia De Intelectuais (1846-1934). In: ENCONTRO LUSO-BRASILEIRO
SOBRE TRABALHO DOCENTE, 1. Macei6, 2011. Anais online - Trabalho docente e histéria, 2011.
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Humanismo; isto é, ndo o aceitando nem o defendendo de forma incondicional e/ou
completamente.

Outro alagoano, cujos escritos apresentam marcas deste embate acerca do ensino, foi
Humberto Bastos® (1939), o qual ressaltou que as aulas de latim se estenderam “durante
muito tempo, nas reformas do ensino que se registraram” e consistiram no “reflexo dos frades
que iniciaram as ligoes do territorio”; todavia, também observou que esta disciplina, por ele
denominada de “lingua-mae”, era a mais desprezada entre os alunos dos estabelecimentos
secundarios de Macei0, apesar da insisténcia do governo.

Sob o olhar republicano, Bastos (1939, p. 19) afirma que a escola ideal seria aquela
“onde se aprende trabalhando”, passando, em sua visdo, de “auditorio” a “laboratério”, ou
seja, reforcava a defesa por uma educacdo mais pragmatica. E ao tratar do estudo das linguas
classicas, no Império, este autor menciona o diretor geral de instrugdo, Antdnio Martins
Miranda, o qual se opds ao ensino do latim. A respeito do referido diretor, apresentou a
seguinte afirmativa: “francamente que se ndo fosse exigida a lingua-mde nos exames das
escolas superiores do império, ele proporia a supressdo da cadeira, pois naquele ano a
freqiiéncia fora de 8 alunos apenas” (BASTOS, 1939, p. 7). No entanto, a informagéo de
baixa frequéncia do latim precisa ser vista com cautela, ja que existem estudos que apontam
para o grande prestigio dado as linguas classicas por parte da elite.

Diante do que foi posto, uma pergunta cabe aqui: diante de tantas vozes contrérias ao
ensino fundado no Humanismo histérico-literario, como, entdo, manteve-se o vigor desta
tradicdo no ensino secundario de Alagoas? De qual forma se manifestava? — Estes

questionamentos perpassam a nossa discussao subsequente.

%3 Segundo o autor da obra “ABC das Alagoas” (2005), o advogado e jornalista Humberto de Oliveira Rodrigues
Bastos nasceu em Macei6 em 12/03/1914 e faleceu em Roma — Italia em 25/09/1978.
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3 FORMAS DE MANIFESTACAO DA TRADICAO HUMANISTA NO ENSINO
SECUNDARIO: ENTRE O NACIONAL E O LOCAL

No periodo ora pesquisado (1839-1889), conforme vimos no capitulo anterior, o
movimento Humanista ndo estava presente, no ensino secundario, de forma passiva ou com
silenciamento social, pois, em meio ao ensino cultivador do espirito, outras concepcdes
buscavam se reafirmar. Assim, liberais e positivistas consideravam que o ensino calcado no
Humanismo ndo poderia colaborar na formacéao de sujeitos capazes de serem “Uteis” a nacao.

A perspectiva de ensino humanista reforgou o sentimento de desprezo pelos trabalhos
manuais, que havia desde a cultura literdria antiga greco-romana. Tal caracteristica se
estendeu por seculos posteriores, sendo, inclusive, observado em anuncios de cadeiras
ofertadas no periodo imperial. A partir dos escritos de Cunha (2005), podemos,
semelhantemente, refletir sobre a desvalorizacdo dos “oficios bragais” no século oitocentista:

Embora saibamos que houve trabalho livre desde o inicio da colonizagdo, assim
como a escravatura persistiu de fato, ainda que ndo de direito, depois de 1888,
cumpre destacar que a sancdo juridico-politica operou como um importante
elemento de reforco das representagdes sociais que depreciavam o trabalho manual.
Considerada coisa prépria de escravo, a atividade artesanal e a manufatureira
acabavam abandonadas pelos trabalhadores brancos e livres, de modo que elas iam
inexoravelmente para as maos dos africanos e seus descendentes. (CUNHA, 2005, p.
2).

O autor supramencionado grifa que os homens livres do Brasil ndo desejavam exercer
atividades consideradas a época como “coisa de escravo”®*. Contudo, apesar da grande énfase
na busca do estabelecimento de um ensino chamado de “0til” ao atendimento econémico da
nacdo, este pensamento atrelado ao exercicio de oficios ndo foi apresentado como algo
direcionado a todas as classes. Logo, para a elite, buscava-se um ensino considerado
prestigiado, herdado da tradicdo humanista, com destaque para as linguas, a gramética e a
retorica; e para as classes populares defendia-se uma educacéo ligada a preparacdo para 0s
trabalhos manuais, seja no @mbito agricola ou nos espacos fabris em ascenséo.

No capitulo anterior, focamos os discursos, cujos argumentos estavam na contramao
do ensino humanista e, neste sentido, os impressos correspondiam ao principal “palco” destas
discussbes. Porém, as manifestagdes em prol de reformas no ensino imperial, também,

dividiam espaco, nos jornais imperiais, com os diversos anuncios de colegios ou de lentes

% Cunha utiliza o termo “escravo”, entretanto, ¢ importante destacar que o termo escravizado seria mais
adequado, pois esta ndo € uma condi¢do natural, mas, trata-se de condicdo imposta socialmente.
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particulares, os quais focavam um ensino literario e retdrico. Logo, os jornais daquela época,
em termos de ideais para a educacéo, constituia-se como locus de diversidade.

Diante desta diversidade de pensamentos em relacdo a educacdo oitocentista, neste
capitulo focamos as formas de manifestacdo da tradicdo humanista direcionada a mocidade
imperial. E neste trilhar, inicialmente, abordaremos sinteticamente um panorama nacional a
partir do contraponto entre aspectos observados no regimento do Colégio Pedro Il do Rio de
Janeiro e a presenca da tradicdo humanista em outras provincias. Para a compreensao de
caracteristicas do ensino secundario de diferentes regides do pais, observamos os resultados
dos estudos de: Arriada (2007), Barros (2006), Neves (2006), Ribeiro (2005) e Franca (1997).

Ap0s ressaltarmos as herancas da tradicdo humanista em nivel nacional, em sequéncia,
focamos na Provincia Alagoana. Nesta perspectiva, sdo tratados aspectos presentes nos
chamados documentos “oficiais”, 0s quais correspondem aqueles emitidos por 6rgaos do
governo, tais como: leis, regulamentos e relatorios. Além destes documentos, para concluir as
discussdes acerca de matrizes humanistas historico-literérias presentes no ensino secundario
alagoano, abordamos vestigios, tais como: mapas manuscritos, anuncios, frequéncias, bem

como, artigos de opinido publicados em jornais da referida época.

3.1 A similaridade no ensino secundario nacional

Criado em 1837, no lugar do antigo Seminario Sdo Joaquim, o Colégio Pedro Il
localizado na sede da Corte no Rio de Janeiro ndo foi a primeira instituicdo publica secundaria
a ser criada no Brasil Imperial, todavia, serviu como referencial para os colégios e Liceus das
demais localidades do pais, inclusive, para aqueles que surgiram anteriormente, tais como o
Liceu Provincial de Pernambuco cujo ano de criagéo corresponde a 1825.

A partir da leitura do primeiro Regimento do Colégio Pedro Il publicado em 31 de
janeiro de 1838, podemos compreender a estrutura organizacional, bem como, os saberes
privilegiados neste estabelecimento imperial. Em termos organizacionais, foi marcado por
rigido controle e vigilancia dos sujeitos ali presentes, sobretudo, dos estudantes internos.
Nessa perspectiva, semanalmente, professores e inspetores deveriam entregar mapas contendo
descricbes do comportamento e trabalho dos alunos. Tais mapas seriam
recebidos/encaminhados pelo vice-reitor ao reitor da instituicao.

Dentre as estratégias recomendadas, para a vigilancia dos estudantes e prevencdo de
“desordens” estavam as seguintes: a quantidade de inspetores devia ser maior do que o

numero de classes; os inspetores deveriam comer junto com os estudantes e s6 poderiam
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dormir apos conferir se todos os alunos estavam dormindo e se nenhum havia saido sem a
permissdo prévia do reitor. Além disto, havia a possibilidade de o inspetor dividir as classes
em subgrupos, bem como, selecionar um aluno de sua confianca para ficar responsavel pelo
comportamento daquele subgrupo.

Os serventes também eram envolvidos na observagdo dos discentes sob as ordens dos
inspetores de alunos. Aqueles recebiam instrucdo religiosa e deveriam sempre percorrer 0s
espagos escolares (dormitorios, corredores...) para prevenir incéndios e “desordens” % OQutra
medida utilizada dizia respeito a verificacdo das cartas que o0s estudantes escreviam
enderecadas aos seus pais, pois estas deveriam passar primeiramente a vista do reitor o qual
iria decidir quais iriam prosseguir ou néo.

Este controle ndo se restringia ao comportamento dos estudantes, mas, também se
refletia na inspecdo “secreta” e “inesperada” as licdes (aulas) ministradas pelos professores. A
apropriacdo de inspecBes sem prévio aviso era tido como método eficaz de observagdo, a qual
poderia ser realizada tanto pelo reitor, quanto por “commissarios” enviados pelo ministro do
Império. Diante deste contexto, € provavel que as inspecbes tivessem como objetivo a
observacdo de um conjunto de atribui¢es do oficio docente, os quais envolviam ndo sé
métodos, mas também, contetidos e posturas® religiosas.

Dentre as atribui¢es dos docentes, o art. 13 do regimento de 1838, menciona: “§ 1
N&o sé ensinar aos seus Alumnos as Letras, e as Sciencias, na parte que lhes competir, como
também, quando se offerecer occasido, lembrar-lhes seus deveres para com Deos, para com
seus Pais, Patria e Governo.” [sic] (BRASIL, 1838, p. 65). Isto tinha implicagdes para a forma
de se fazer e pensar a educacdo; inclusive, nos dias estabelecidos como feriados escolares
(domingos e quintas-feiras) ocorriam instrucdes relativas a religido catélica, com tematicas as
quais deveriam ser memorizadas pelos estudantes. Logo, os saberes ensinados na referida
instituicdo estavam vinculados aos preceitos religiosos.

A respeito dos saberes privilegiados para a instrucéo da clientela, do colégio da Corte,

observamos a partir do art. 117 do primeiro Regulamento (1838) que o “Latim” era a matéria

6 Segundo o regimento de 1838 do Colégio Pedro I, as punigdes para os estudantes que descumprissem as
regras estabelecidas englobavam o seguinte: privacfes de uma parte ou totalidade do recreio com trabalho
extraordinario, proibicdo de sair, prisdo em local claro para facilitar a vigilancia sobre este aluno, privagdo de
férias, “vestir roupas as avessas” ocupando um lugar a parte nas aulas, “moderada corre¢do corporal” e exclusdo
do colégio.

®® Esta nossa afirmativa nos remete ao estudo de Franca (1997), acerca do ensino secundério do Gréo-Para, no
qual menciona que o Regulamento de 12 de maio de 1869 determinava que os docentes deveriam ter uma
“moralidade exemplar” e ndo poderiam ter outro emprego. Caso, o docente descumprisse tal regra, seria punido
com a suspenséo do exercicio do cargo no Colégio, bem como, cancelamento dos vencimentos. Para aqueles que
ndo tinham “cargo vitalicio”, a situacdo ficaria mais complicada, com a perda total dos direitos de contagem do
periodo trabalhado para a aposentadoria.
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a qual sobressaia na quantidade de “licdes” estabelecidas, sendo ofertada em seis das oito
classes®’; todavia, “Astronomia” - com 0 menor niimero de licdes (3) - tinha sua oferta restrita
a 1* classe. No entanto, ¢ importante trazer a seguinte ressalva: “Seguindo o modelo francés,
os estudos do Colégio de Pedro II foram organizados em oito ‘aulas’ sendo que o primeiro
ano de estudos correspondia a oitava aula e o ultimo a primeira aula.” (VECHIA ¢ LORENZ,
2006, p. 6004).

Nesta perspectiva, a gramatica nacional era estudada no inicio da trajetoria no ensino
secundario, especificamente, nas “aulas” 72 e 82 e, simultaneamente, com igual quantidade de
licdes, os alunos iniciantes também estudavam latim. Nas etapas posteriores, o0 estudo da
gramatica nacional era retirado, dando lugar, as linguas classicas (latim e grego), bem como,
modernas (francés e inglés); das quais, o maior foco estava na lingua latina, contendo um
percentual muito mais elevado de licGes em detrimento das outras matérias do curso.

Em 1841 foi feita uma reforma®® no Regulamento do Colégio Pedro II, no que
concerne a distribuicdo das disciplinas ofertadas. Nesta perspectiva, a 8% aula, que
correspondia a classe de ingresso no Colégio Pedro Il foi eliminada e cada licdo deveria ter
duracdo de mais de uma hora. Tal medida foi adotada, pois de acordo com o Ministro e
Secretario d’Estado dos Negocios do Império — Antonio Carlos Ribeiro d’Andrada Machado e
Silva (1841), o periodo anterior ndo era suficiente para os alunos adquirirem nocdes de Artes
e ciéncias; além disto, nos primeiros anos, os alunos nao estariam aptos para determinados
estudos.

A reforma de 1841 continuou a reforcar o carater humanista histérico-literario no
programa de estudos. Houve uma inversdo no estudo de Gramatica nacional, pois, antes era
objeto de estudo no primeiro ano de ingresso no Colégio Pedro Il e a partir de 1841, passou a
ser visto somente no Gltimo ano. Acerca do estudo das linguas, observamos que a lingua
latina continuou predominando em detrimento das outras, embora, tenha diminuido a
quantidade de ligdes e cedido maior abertura as chamadas linguas “vivas”, acrescentando,
também, o estudo de alemé&o. Por outro, a Astronomia nao tinha mais espago no programa do
curso.

Em termos percentuais, as linguas classicas (latim e grego), junto com as modernas

(sem contar a nacional) e as matérias de Retdrica, Poética e Filosofia correspondiam a 57% do

®” 0 quadro com o programa de estudos destas oito classes, segundo o Regimento de 1838 do Colégio Pedro 11,
pode ser visualizado em anexo.

*® O programa com a distribuicio das matérias do Colégio Pedro II, conforme a reforma de 1841, pode ser visto
em anexo.
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total de disciplinas. Mas, se forem consideradas todas as matérias estruturadas sob o aspecto
literario, podemos confirmar a afirmativa de Zotti (2005, p. 36):
[...] o Regulamento de 1841 reorganiza a redistribuicdo das matérias em sete anos e
os estudos literarios passam a ocupar mais de dois tercos das disciplinas. As
matematicas e as ciéncias naturais estdo presentes nas trés Ultimas séries, com

reduzido ndmero de ligBes, ndo ultrapassando os limites de mera informagdo e
erudigdo livresca. (ZOTTI, 2005, p. 36).

A afirmativa de Zotti (2005), acima citada, traz um mote relevante: o estilo de ensino
erudito ou “livresco” ndo teria sido retirado com as matérias ligadas as ciéncias exatas e/ou
naturais. Ou seja, a tradicdo humanista historico-literaria ndo estava presente, apenas, nas
matérias das chamadas humanidades. Logo, as areas que as matérias estdo vinculadas ndo sao
suficientes para determinar a presenca de marcas da tradicdo humanista, pois, a forma, os
conteidos e os objetivos a serem alcancados sdo os elementos reveladores no que concerne a
predominancia ou ndo de um vies humanista.

No Brasil imperial, a preocupacdo com o ensino secundario dizia respeito a
apropriacdo de saberes que fossem reconhecidos socialmente, para a manutencdo da classe
dominante. Assim, para os filhos da elite, receber uma formagéo embasada na tradigéo greco-
romana, no estudo dos cléssicos, retérica e memorizacdo seria uma forma de ter possibilidade
de acessar o nivel superior ou ocupar cargos prestigiados.

A afirmativa do predominio da elite, no ensino secundario, esta embasada,
inicialmente, na clientela que frequentava o Colégio Pedro Il, na época de sua fundacéo.
Assim, em relacdo aos requisitos definidos, em seu primeiro Regulamento (1838), para o
ingresso de estudantes nesta instituicdo, aléem da idade determinada, boas referéncias, saber
ler, escrever e contar, outros elementos também eram essenciais, tais como: 0 pagamento
adiantado de trés em trés meses. Esta “retribuigdo” era utilizada para a consignagédo de livros,
vestuario e remedios, caso o estudante ficasse doente. Esta despesa deveria ser acompanhada
de outro requisito: os alunos deveriam levar um enxoval completo, o qual era composto por:

1 casaca de panno verde ordinario, com bot8es amarellos — 4 jaquetas de duraque
preto — 5 coletes de fustdo — 2 coletes de sarja escura — 4 pares de calcas de brim cru
— 2 ditas de brim branco — 1 dita de pano preto — 1 chapeo — 1 bonet — 6 ceroulas de
panno de linho - 12 camisas do mesmo — 2 guardanapos de mesa — 12 lengos, 2
gravatas de seda preta — 2 ditas de morcelina branca — 16 pares de meias de algodao

— suspensarios, ligas, escolas e pentes — 2 pares de ¢apatos grossos, e 1 de botins.
[sic] (BRASIL, 1838, p. 89).

Os itens supracitados demonstram que o Colégio Pedro Il foi feito para um grupo

social econdmica e politicamente favorecido, estritamente masculino, cujo ideal consistia em
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manter seus privilégios através da aquisi¢do de saberes e culturas europeias que a época eram
muito valorizados. E neste “universo” permeado de filhos da elite, o Decreto de criagdo do
Colégio Pedro Il (2 de dezembro de 1837) abria uma brecha para o ingresso gratuito de um
pequeno grupo, conforme verificamos no Art. 11: “O Governo podera admittir gratuitamente
até onze alumnos internos e dezoito externos”. A referida lei utilizou o verbo “poder”, Ou
seja, ndo havia obrigatoriedade e nem houve detalhamento dos critérios para a escolha dos
sujeitos os quais desfrutariam desta gratuidade.

O colégio Pedro |1 foi o referencial para as institui¢cbes de ensino secundario do pais, o
qual fazia parte de um nivel de ensino o qual foi classificado por Clarice Nunes (2000) como
“velho” ¢ “bom”. A primeira qualificacdo diz respeito as suas origens, as quais remontam a
difusdo do trivium e quadrivium na Europa renascentista, conforme vimos no primeiro
capitulo. O uso do adjetivo “bom” pode ser entendido a partir das vantagens obtidas por parte
daqueles que tinham o privilégio de adentrar e se manter neste ensino.

Falamos em privilégio, pois, em institui¢ces secundaristas de diversas regides do pais,
houve o predominio de uma clientela elitista. Fizemos tal afirmativa a partir da leitura das

seguintes pesquisas:

Quadro 2 - A pesquisa no Brasil sobre o0 Ensino Secundario no século XIX: Mapa Comparativo.

. . Ano de Instituicéo de Regido
Titulo da Pesquisa defesa® Autor Defesa do pais
A Educacdo Secundaria na Provincia de S&o Pedro Eduardo Faculdade de Educacéo
1 do Rio Grande do Sul: a Desoficializagdo do 2007 Arriada da Pontificia Regido
Ensino Publico. Universidade Catdlica Sul
(Tese de Doutorado) do Rio Grande do Sul.
Lyceu de Goyaz: Equiparacdo ao Colégio de Pedro Fernanda
2 1 2006 Barros Universidade Federal de Regido
e Incluséo no Universo do Ensino Secundério Uberlandia-UFU Centro-
Brasileiro oeste
(Artigo publicado na Revista HISTEDBR On-line)
Organizacgdo do Ensino Leonardo x
3 Secundario em Minas Gerais no 2006 dos Santos FaculdgdeUdFeNIIZ gucagao Regido
Século XIX. Neves. a Sudeste
(Dissertacdo de Mestrado)
4 A Implantacéo do Ensino Secundario Publico Vania Universidade Federal Reqi‘io
Maranhense: Liceu Maranhense. 2005 Mondego do Maranhao. Norgdeste
(Dissertacdo de Mestrado) Ribeiro.
Maria do
Raizes Histdricas do Ensino Secundario Publico na Perpétuo Faculdade de Educacéo
5 Provincia do Grédo-Pard: o Liceu Paraense 1840- 1997 Socorro de de Reqiio
1889. Souza Universidade Estadual Ngrte
(Dissertacdo de Mestrado) Avelino de de Campinas.
Franca.

Fonte: Quadro montado pela pesquisadora-autora, 2012.

% Na exposicdo das pesquisas, no quadro, optou-se por apresentar na ordem decrescente de publicagdo/defesa.
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Em linhas gerais, os estudos acima apontam para o ensino secundario como espaco de
formacéo e reafirmacdo da elite. Entretanto, algumas ressalvas podem ser feitas a partir das
especificidades das Provincias. Assim, é valido mencionar que, segundo Barros (2006), nos
cinguenta anos subsequentes a fundacéo do Liceu goiano (1847), os filhos da elite comecgaram
a evadir desta instituicdo, em virtude das dificuldades de acesso a cidade, com a vasta
extensdo e regido montanhosa.

Além disto, na visdo da referida pesquisadora (2006, p. 43), “os fazendeiros goianos,
grandes latifundiarios, apesar de tanta riqueza em terras, ndo tinham grande esclarecimento
sobre as vantagens que a instrucéo poderia conferir aos seus filhos”, pois, 0 que importaria na
regido seria “a preservacao da fortuna da familia e, para isso, o jovem filho do fazendeiro
precisava aprender a lidar com a terra e 0 gado”, ou seja, assim, ndo precisariam se apartar do
seio da cultura familiar.

Outra especificidade, nas escolhas feitas por classes abastadas do contexto imperial,
diz respeito a Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul, na qual Arriada (2007, p. 330)
sublinha que a elite desta localidade estava concentrada nos colégios particulares; assim, o
Liceu (colégio publico de ensino secunddrio) possuia sujeitos de uma “classe social médio-
baixa”.

Segundo Arriada (2007, p. 327), “o desinteresse por parte das elites de cursar um
longo e improficuo curso” naquela localidade, resultava da falta de equiparacdo’™ do Liceu de
Sdo Pedro do Rio Grande do Sul ao Colégio Pedro Il. Os Liceus que ndo ofereciam tal
equiparacdo eram impedidos de oferecer habilitacdo para ingresso no nivel superior. Neste
sentido, existia uma preferéncia pelo envio dos jovens a Corte, as provincias sedes das
faculdades ou aos colégios particulares que focavam nas disciplinas que compunham 0s
exames preparatorios: latim, francés, inglés, histdria e geografia, matematicas, e filosofia.

A fungdo do ensino secundario como preparador para 0s exames que davam acesso ao

nivel superior, no Império, € uma caracteristica destacada por variados estudos que se

7 Franga (1997, p. 150) semelhantemente atribui o “fracasso” do ensino secundario do Grao-Para & estrutura
politica nacional, o que incluia a falta de equiparacdo ao Colégio modelo da corte, pois, segundo a autora, “O
usufruto do grau de bacharel em letras, privilégio do Pedro I, habilitava para 0 ingresso nos cursos superiores,
independentemente de novos exames junto as faculdades”. Outro ponto, ressaltado por esta pesquisadora diz
respeito ao periodo a partir da década de 1870, pois, nesta época 0s exames preparatérios passaram a ser
aplicados em todas as capitais das provincias e muitos estudantes secundaristas buscavam provincias que ndo
apresentassem muitas exigéncias. A aprovacdo nos exames preparatorios consistia na forma mais rapida de
ingresso no nivel superior, sem prescindir da completude dos anos nos Liceus e Colégios. E este foi um dos
motivos para o que Franca (1997) denominou de “decadéncia” do Liceu Paraense. Barros (2006, p. 43), traz
apontamento similar e, assim, afirma que ap6s a reforma de Couto Ferraz com o decreto 1331A de 17 de
fevereiro de 1854, muitos estudantes, tanto do Colégio Pedro Il quanto do Lyceu goiano, preferiam participar
brevemente dos exames preparatorios a cursar por completo o ensino secundario, num periodo de cerca de seis
anos.
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debrugam sobre as fontes da referida época. Logo, para alguns membros da elite, 0 ensino
secundério consistiria essencialmente em um local de passagem para o nivel superior. Nesta
perspectiva, partindo dos estudos sobre a Provincia mineira, Neves (2006, p. 22) sublinha que
“o ensino secundario era regulado pelas exigéncias das Academias superiores, ¢ nada, além
disso”.

Nesta grande valorizacdo do que era cobrado nos exames preparatdrios, Ribeiro (2005)
comenta que na Provincia maranhense, as cadeiras que compunham os cursos de Comércio e
Marinha, tais como Aritmética, Algebra, Célculo Mercantil e Navegacdo, foram logo
suprimidas com a justificativa de que ndo faziam parte dos exames para ingresso ao nivel
superior. Assim, semelhante a outras provincias, no Liceu Maranhense, as cadeiras
privilegiadas foram as seguintes: Filosofia Racional e Moral; Retorica e Poética; Geografia e
Histdria; Gramatica Filosofica da lingua e andlise de nossos classicos; Lingua Grega; Lingua
Francesa; Lingua Inglesa e Desenho.

Este aspecto preparatorio, segundo Ribeiro se refletiu no Brasil como consequéncia da
apropriacdo de préaticas francesas:

[...] como também aconteceu na Franga pos-revolucionaria, em que o Liceu era uma
escola cléssica, cujos saberes tornaram-se condi¢do necessaria ao ingresso no ensino

superior. Tais exigéncias eram cumpridas por uma parcela simbélica da populacéo,
em condigBes de ter acesso a esse nivel de ensino. (RIBEIRO, 2005, p. 10).

As herancas francesas, no ensino secundario brasileiro, ndo se restringiram a sua
caracteristica de preparatorios para o nivel superior, pois, também, englobavam as “cadeiras”
(aulas) ofertadas, contetidos e métodos de ensino, assim como os mobiliarios dos colégios e
até em materiais para as aulas, como por exemplo, a solicitacdo de modelos de gesso vindos
da Franca, para o uso nas aulas de um lente de Desenho do Liceu maranhense. Segundo
Ribeiro (2005), tal revindicacéo estava contida em documento de 12 de outubro de 1839.

A busca da homogeneizagéo da elite, na época imperial, perpassava a busca do padrao
do Colégio Pedro Il e, consequentemente, tinha seu ensino permeado de marcas da
Antiguidade classico-humanista. Assim, estes saberes eram cobrados seja nos estudos
cotidianos, seja nos exames preparatorios ao final do ensino secundario. Por isso, Arriada
(2007, p. 331) aponta que, em seu papel de formacdo de governantes, o ensino secundario
imperial estava centrado “no conhecimento da alta latinidade e nas linguas vivas [...] leitura,
na memorizacao, e na exploracao dos conteudos moralizantes dos autores classicos”.

Acerca do que estes saberes significavam para a clientela do ensino secundario

imperial, Ribeiro (2005, p. 29) faz a seguinte meng¢do: “Para a intelectualidade burguesa,
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retirar esses saberes do curriculo de sua escola consistia em subtrair da formacédo do homem o
proprio homem”. Contudo, tal formagéo nédo estava direcionada a todos, pois, era utilizada
como instrumento da oligarquia e reafirmacéo do status quo.

Neste sentido, é valido mencionarmos que em relatério da instrucdo publica de 1845,
considerando o numero total de estudantes da Provincia maranhense, Ribeiro (2005, p.100)
verificou que o percentual de estudantes frequentadores do ensino secundario era inferior a
1%. Logo, cursar o ensino secundario era uma forma de garantir o espaco na sociedade
politica ou decisoria, da época imperial.

Contudo, semelhantemente ao mencionado no regimento (1838) do Colégio Pedro I,
foram observados restritas aberturas a estudantes desprovidos de recursos financeiros, por
exemplo, na Provincia do Gdo-Para:

Em 1855, o governo foi autorizado a transformar o Liceu Paraense em Colégio
Paraense, constituido por trés categorias de alunos: pensionistas, meio pensionistas e
externos. O ensino era gratuito apenas para 0s dez pensionistas e dez meio
pensionistas do governo, que eram selecionados na Capital e nas principais
Comarcas do Grdo-Pard. Os demais alunos deviam arcar com as mensalidades

cobradas. Predomina, entdo, nesse colégio, um ensino pago, para onde as familias
ricas da sociedade paraense encaminhavam seus filhos. (FRANCA, 1997, p. 151).

A restrita abertura, acima citada, reafirma que a elite compunha a grande parte da
clientela para a qual o ensino secundario estava direcionado no Império brasileiro. Além disto,
os indicativos a respeito da organizacdo do ensino secundarista sob os moldes de ensino
classico-humanista, a nivel nacional, despertam-nos um sentimento de curiosidade: Até que
ponto iremos localizar aspectos inéditos sobre o ensino secundario da Provincia Alagoana? —

Feitio que perpassa a discussao subsequente.

3.2 A tradicao humanista na instrucao “intermediaria” da Provincia alagoana:
vestigios presentes em documentos oficiais, mapas e jornais locais’™

Para tratar da manifestacdo da tradicdo humanista no ensino secundario alagoano,
precisamos observar simultaneamente as duas formas de estruturacdo deste nivel de ensino:
1. Aulas avulsas; 2. Institucionalizacdo a partir da criacdo de Liceus e Colégios. As primeiras,
também, chamadas de ‘“‘aulas régias” correspondem a herancas da Reforma Pombalina,
advinda em meados do século XVIII, quando os jesuitas foram expulsos do territorio

brasileiro. Com relacdo a este momento ha criticos que afirmam que isto resultou na

! publicada em 1870, “A Provincia”, do alagoano Aureliano Céndido de Tavares Bastos, poderia contribuir nas
reflexdes sobre o contexto estudado, todavia, ndo tivemos acesso a esta obra.



80

desarticulagdo do sistema de ensino estabelecido por esta ordem religiosa, sem implantar
outra proposta sistematica ou institucional. Entretanto, o estabelecimento das aulas régias, a
partir de 1759, segundo Neves (2006, p. 12), “nao significou a inexisténcia de instituigdes que
abrigassem os estudos secundarios, mesmo que de forma escassa”.

Apesar de existirem criticas as chamadas aulas régias, compreendemos que, a época,
estas tiveram o seu valor e significado social. E nesta perspectiva, questionamos: Como a

tradicdo humanista estava presente nas aulas avulsas da Provincia alagoana oitocentista?

3.2.1 Aulas avulsas das Alagoas: protagonismo da latinidade

Em relacdo as matérias ministradas nas aulas avulsas alagoanas, podemos afirmar, a
partir de mapas publicados no periodo imperial, que estas tinham a latinidade por
protagonista. Este destaque do Latim dizia respeito tanto a quantidade de licdes quanto ao
nimero de estudantes matriculados, sendo, em diversas vezes, mais valorizado do que o
estudo da lingua nacional, semelhantemente ao observado no Colégio Pedro I1.

Na Provincia alagoana a visibilidade desta lingua denominada no contexto oitocentista
como “lingua mae”, esta presente em mapas escritos por presidentes de provincia e diretores

da instrucdo publica. Assim, a partir dos dados registrados, montamos o seguinte quadro:

Quadro 3 - Quantidade de Estudantes nas Aulas Publicas Avulsas, na Provincia de Alagoas
(1839-1849)

Ari TOTAL DE
Latinidade | Geometria Filosofia Retopca_/ Francés ESTUDANTES
Eloquéncia. POR MAPA.
MAPA — ] ] 93
2 de maio de 1839. 78 09 06
MAPA — % . .
1 de fev. de 1842. 90 07 14 111
MAPA — * o ek
8 de out. de 1845 126 06 01 29 162
MAPA — * K% *kxk
8 de mar. de 1849. 127 07 00 - 13 147
TOTAL DE
ESTUDANTES POR 421 22 14 _ 56
MATERIA

Fonte: Autora, 2012.

Notas:

Quadro construido pela autora do texto, a partir das informag6es contidas em mapas presentes em relatérios de
Presidente de Provincia: Agostinho da Silva Neves (1839); Manoel Felizardo de Souza e Mello (1842); Henrique
Marques d'Oliveira Lisboa (1845); Antonio Nunes de Aguiar (1849).

* A partir de 1842, esta matéria foi denominada, nos mapas, da seguinte forma: “Arithmetica, Algebra e
Geometria”.

** A partir de 1842, esta matéria foi denominada, nos mapas, da seguinte forma: “Logica, Metaphysica e Etica”.
*** A partir de 1842, esta matéria foi denominada, nos mapas, da seguinte forma: “Rhetorica, Poetica,
Chronologia, Historia e Geografia”.
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No quadro supracitado, acerca das aulas avulsas da chamada “instrucdo intermediaria”
(ou secundéria) na Provincia Alagoana, consta algumas auséncias de registros da quantidade
de alunos, como na aula de Retdrica, por exemplo. Dentre as justificativas para tais lacunas,
observamos: a ndo apresentacdo de mapas pelos professores responsaveis; suspensao ou
jubilamento de professores, bem como, aula suprimida.

Contudo, se ignorarmos as auséncias e compararmos os dados registrados nos mapas,
veremos que a aula de Latim possuia destaque entre as outras, tanto em quantidade de
estudantes quanto no provimento em todas as vilas e cidades mencionadas nos mapas
provinciais consultados.

Nesta perspectiva, observamos que em 1839, no total, 78 estudantes frequentaram a
aula de Latim provida em cinco lugares da Provincia alagoana: Cidade das Alagoas e Villas
do Penedo, de Maceid, Porto de Pedras e Atalaia. Diante do total apresentado,
especificamente 30 estudantes cursavam na vila de Penedo. Contudo, quem integrava esta
clientela? Acerca deste publico, localizamos no Arquivo Publico do Estado de Alagoas, 0

seguinte mapa:
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Quadro 4 - Mappa dos Estudantes da Aula de Grammatica Latina da Villa do Penédo, de que ha Professor Jubilado a R.® Antonio Craveiro de Barros
leite. Marco de 1839

(Continua)

N. Nomes Filiacoens I1d.* | Naturalid.* Entradas Condutas Habilid.** | Applicacoens | Adiantam.™
1 | Manoel Ramos José Martins Baijao 19 Penédo Fevr.’ | 1834 Boa Pouco Habil Applica-se Provécto
2 | Miguel Alvares Feitoza Manoel Ezequiel da Silva 18 Traipl Fevr.’ | 1836 B. H. Applica-se Adiantado
3 | Pedro José Carlos Ten.e José Carlo da Silva. 17 Penédo Junho | 1835 B H. Appp;)l:jc(::agse Adiantado
4 | Mathias José de S.” Anna Anacleto de Jesus Maria 16 Penédo Julho 1835 B. P.h. Applica-se Adiantado
5 | Athanazis Gonsalves da Silva. i/.llg/lll.OAntomo Soares de 19 Traipu Fevr.’ | 1836 B H. Applica-se Adiantado
o . . - . . o Frequenta .
6 | Ismael de Sena Ribr.” Neri Jodo Baptista Ribeiro Neri 15 Penédo Fevr. 1836 B. 00UCO Adiantado
7 | Luiz Laurinho Jodo Baptista Lima 14 Penédo Fevr.” | 1837 Applica-se Adiantado
8 | Librio Licinio Lial Passos Ignacio Joaquim Passos 14 Penédo Fevr.’ | 1838 Appp;l:jccz:se Adiantado
. . . . N o Frequenta .
9 | Manoel José da Costa Batinga C. José Antonio da Costa 15 Penédo Fevr. 1836 B. H. 00UCO Adiantado
. . . N R o Applica-se .
10 | Lourengo Joaquim Gomes Antonio Joaquim Guimarées 14 Penédo Fevr. 1837 B. H. 0OUCO Adiantado
Applica-se
11 | José Lescinando Pinho Pedro José Pinho 15 Penédo Maio 1837 B. H. pouco, E Adiantado
modestia
. . L . o Applica-se .
12 | Bernardo Feliso Lima Victorino de Abreu Lima 19 Penédo Junho | 1836 B. P.h. DoUCO Primeira
13 | Jodo José José Gabriel Araujo 16 Penédo Fevr.’ | 1837 B. P.h. Appr:)l:g:se Primeira
14 | José Lourenco da Silva José Ricardo da Silva 14 Penédo Fevr.’ | 1837 B. P.h. Appr:)l:g:se Primeira
15 | Francisco Henrigue Brandao Anacleto de Jesus Maria 17 Penédo Fevr.’ | 1838 B. H. Applica-se Primeira
16 | Jodo Gomes de Araujo Manoel Gomes de Araujo 13 Penédo Fevr.’ | 1838 B. H. Applica-se Arte
17 | Jesuino Fernandes de Araujo Don José Vicente de Araujo 13 Penédo Fevr.® | 1838 B. Appr:)ltl%%-se Arte
Emillio Vieira da Costa Floriano Vieira da Costa , .
18 Delgado Peridigas Delgado Peridigas 17 Pes’ca Julho 1838 B. P.h. Applica-se Arte
19 | Monoel José Ferreira José Marcollino dos Santos 15 Poxim Julho 1838 P.h. Applica-se Arte

72 Transcricdo literal de mapa manuscrito encontrado no Arquivo Pblico do Estado de Alagoas em 7 de fevereiro de 2012. Ver copia em anexo.
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Quadro 4 - Mappa dos Estudantes da Aula de Grammatica Latina da Villa do Penédo, de que ha Professor Jubilado a R.® Antonio Craveiro de Barros

leite. Marco de 1839 (Conclusao)
20 | Jodo de Luza Igr? 15 Penédo Maio 1838 B. H. Applica-se Arte
21 | Juvenal da Rocha Cirqueira Vicente da Rocha Cirqueira 15 Penédo Fev.° 1839 B H. Applica-se Arte
22 | Francisco Malta da Silva Lessa. | José Malta da Silva Lessa. 15 Penédo Julho 1838 B. H. Appp:)ltlccagse Arte
23 | José de Lemos Ribeiro José de Lemos Ribeiro 14 Penédo Abr.° 1838 B. H. Applica-se Arte
24 | Domingos Lourenco da Cruz Manoel da Cruz 14 Penédo Abr.° 1838 B. H. Applica-se Arte
25 | Joaquim Hermez de Luza C. al\/l._l\/_lanoel Hippolito de 15 Penédo Maio 1838 B. P.h. Applica-se Arte
St.” Vieira. pouco
. e . s e R o Applica-se
26 | Joaquim da Nativid.” Reis Joaquim da Nativid.” Reis 16 Penédo Abr. 1838 B H. 00UCO Arte
27 | Alexo José de Braganca Alexo Jodo de Braganca 14 Bahia Fev.’ 1839 B. H. Applica-se Arte
28 | José Lopes dos Santos José Lopes dos Santos 14 Poxim Agt.° 1839 B. P.h. Appp;l:jccz:se Arte
29 | Antonio da Silva Bitancourt gﬁgggfi da Silva 18 Pacatuba Agt.° 1837 B. H. N&o Frequenta Arte
30 | Antonio José Rodrigues José Lourengo Barreiro 16 Capella Marco | 1839 B. H. Applica-se Arte
Total 30

Sahirdo p. ® maiores Estudos prociptos em Grammatica Miguel Carlos Simoens, Francisco Antonio da Silva Vital, Pedro Vital da Silva Junior e Manoel Antonio do Valle, Manoel
Matins Texeira Pixinxa, Jodo Luiscola Silva, Jodo Ferreira de Brito Transassas, Antonio Joaquim Lares, José da Silva Transassas, Jodo Baptista Transassas e Manoel Servado da
Silva, e p. ? tratar de negocio Valentim Rodrigues da Costa Serpa, Adriano da Silva Galvéo e José Victorino da Rocha. Estes trez Gltimos pouco aproveitaro.

O P°® Antonio Craveiro de Barros Leite.

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas, 2012.
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O mapa anteriormente exposto foi publicado cerca de nove meses antes da
transferéncia da capital provincial da “Cidade das Alagoas” (atual municipio de Marechal
Deodoro) para a Cidade de Maceid. Este documento, redigido pelo padre Antonio Craveiro de
Barros Leite, traz detalhes acerca das caracteristicas da clientela da aula avulsa de Gramética
Latina ofertada na vila de Penedo no ano de 1839. Ou seja, tratava-se de um publico
totalmente masculino, jovem (13 a 19 anos) e em sua maioria nascida naquela localidade.

Ao realizarmos um comparativo entre a idade dos estudantes, ano de ingresso e
desempenho (“Aplicagdes”), podemos afirmar que a coluna denominada de “adiantamentos”,
no mapa de marcgo de 1839, correspondia as etapas de desenvolvimento dos alunos na aula de
Gramatica latina na vila do Penedo. Tais etapas consistiam respectivamente em: “Artes”,
“Primeira”, “Adiantamento” e “Provecto”. Assim, ¢ valido mencionarmos que, de acordo com
0 mapa, os estudantes ingressantes em 1837, por exemplo, faziam parte das fases: “Primeira”
ou “Adiantamento”, com exceg¢do do estudante Antonio da Silva Bitancourt, o qual integrava
a chamada “Arte”, provavelmente, por ter parado de frequentar.

A carga horaria de estudos da referida aula era definida pela Resolugédo n.° 30 de 14 de
marco de 1838, segundo a qual, as aulas de Gramatica latina, na Provincia alagoana, deveriam
ter a duracdo de quatro horas. E, nesta perspectiva, deveriam ser “preenchidas
successivamente das nove da manha a uma da tarde” [sic] (ALAGOAS, 1838, p. 146). Trés
anos antes, a obrigatoriedade desta carga horaria, para as aulas de Latim j& era definida na
legislacdo, porém, a divergéncia estava no estabelecimento dos turnos de estudo, pois, a Lei
provincial de 15 de maio de 1835 segmentava as quatro horas da seguinte forma: duas horas
pela manha (9h as11h) e duas horas a tarde (15h as 17h).

Se por um lado, para as aulas avulsas de Gramatica Latina, a legislacéo local definia a
duracdo de quatro horas diarias; por outro, as aulas de Francés deveriam ter uma duracéo
inferior: trés horas diarias. Isto nos leva a questionar: Qual o motivo para tal protagonismo do
estudo de Latim? Teria relagdo com os ordenados (“salarios”) dos professores?

A partir da comparacdo dos informativos presentes nos mapas provinciais (1839-
1849), observamos que as remuneracOes recebidas pelos professores de aulas avulsas de
Latim, ndo tinham interferéncia direta no realce da referida matéria. Assim, encontramos
variados ordenados para professores de Latim: de 300$000 a 600$000.

As maiores variacdes, no ordenado para professor de Latim, ocorriam entre as
localidades da provincia; porém, em relacdo ao pagamento feito numa mesma localidade, este

poderia ser igualado, superior ou inferior ao das demais matérias. Logo, em diversas vezes,
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foi possivel encontrar ordenados iguais para professores de gramaética latina e de Francés, no
contexto interno das cidades ou vilas das Alagoas.

Uma situacdo de ordenado que estava superior ao de professor de Gramatica latina,
pode ser vista no mapa de 1849: a remuneracdo do “lente” de “Arithmetica, Algebra e
Geometria”, na cidade de Maceid, passou a ser o maior ordenado da Provincia: 700$000.
Valor superior, ao ano de 1845, quando este recebia a mesma quantia dos demais professores
na cidade de Macei6: 600$000. E provavel que nesta mudanca de ordenado estivesse implicita
a perspectiva de garantir o provimento ou interesse por esta area de conhecimento, pois,
apesar das matriculas abertas, possuia apenas sete estudantes matriculados. E este
correspondia a um contexto em que novas aspiracdes surgiram em meio aos discursos em prol
de reformas no ensino secundério, conforme vimos no capitulo anterior.

Um dos aspectos que podem contribuir para a reflexdo acerca deste protagonismo do
estudo de latim é a compreenséo de sua clientela. A quem interessava o estudo de latim? Com
qual finalidade? — Na garimpagem em busca de fontes produzidas no Império, néo
encontramos registros diretos acerca da situacdo socioecondmica dos estudantes que
frequentavam as aulas de latim na Provincia. Todavia, no Arquivo Pablico do estado de
Alagoas, tivemos acesso a um mapa manuscrito contendo as ocupacges profissionais do grupo
que frequentava a aula de Gramaética francesa, na vila de Penedo. O mapa abaixo esta

arquivado junto ao mago de documentos provinciais redigidos em 1839:

Quadro 5 - “Mappa dos Alunnos q frequentao a Aula de Grammatica Francesa
Desta V.a do Penedo de he Professor Felip. Rogr.® De Novaes”.” [sic]
Id. Estados | Freq. Ocupagoens
Antonio Montr.® d’Olivr.® 23 Soltr. Assiduo Estud.’
Luiz Ferz. Dos Santos. 25 Soltr. POUPO Empregado Publico
Assiduo
Manoel Nunes de Barros 23 Soltr. Assiduo Estud.’
M.T'S. Salermo 25 Soltr. Assiduo Procurador de papeis
Jodo Baptista d’Almeida 22 Casado Assiduo Empregado Publico
Felip. J° Gregorio 17 Soltr. Né&o freq. Lavrador
Ant.° Felip. P 18 Soltr. Assiduo D familia
Aurealino de Nobrega 21 Soltr. Assiduo Negociante
M. Victor 28 Soltr, Assiduo Alfaiate
Ant.o Chrstovéo de M. 42 Casado Assiduo Ourives
Licianio do Nacisme™ Lengoes 12 Soltr. Assiduo Escolastico
Felip. Rogério de Novaes

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas. Material acessado e fotografado em: 2 mar. 2012.

" Transcrigo literal de documento consultado no Arquivo Plblico do estado de Alagoas em 2 de margo de
2012. Ver fotocépia original em anexo.
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O mapa anteriormente apresentado nos remete a expressiva diferenca entre o numero de
matriculados em Gramatica Francesa e Latina, numa mesma época, na vila do Penedo. Ou
seja, 0 numero de alunos daquela lingua moderna era cerca de um terco do total daqueles que
frequentavam a lingua cléssica. Além disto, € relevante lembrarmos que, naquele contexto, a
legislacdo definia uma carga horaria menor para o ensino de Francés.

A clientela da aula de Gramatica francesa possuia uma média etaria de 23 anos;
enquanto, no mapa de latim, anteriormente apontado, os estudantes possuiam no maximo 19
anos. Isto €, o publico de francés, composto por solteiros e casados, era mais maduro
etariamente. A partir das suas ocupacgdes profissionais apontadas no referido mapa, nao
podemos afirmar que esta clientela correspondia a elite, mas, compunha um grupo de sujeitos
pertencentes a classe econémica intermediaria.

Outro ponto que merece destaque é que as aulas avulsas ndo eram pagas, ao contrario do
que ocorreria no Liceu, quando este foi fundado. Esta informacdo foi observada em um
relatorio do Dr. Thomaz B. Espindola de 31 de janeiro de 1868. Neste documento, o referido
inspetor de instrucdo publica provincial lanca a seguinte proposta: “42 Dar gratis as
matriculas a todos que se quizerem matricular no lyceu, como sée acontecer nas aulas avulsas,
cuja excepgdo ndo tem explicacio plausivel”. (ESPINDOLA, 1868, S4-16, p. 15).

A reflexdo apresentada nos leva a seguinte interrogacdo: para o referido grupo, cursar
uma lingua estrangeira teria como aspecto motivador a imitagdo de condutas da elite,
semelhantemente a burguesia europeia a qual buscava poder ou status social através da
reproducdo de comportamentos da nobreza? — E provével. Vinculado a este mote, partimos do
principio de que no século XIX, o ensino secundéario de base humanista era tido como chave
para aspiracOes de destaques no hierarquico sistema de classes sociais. Assim, dentre as
funcOes, para 0 ensino secundario, estava o de ser intermediador para o nivel superior, bem
como, ocupagao em cargos de lideranga e/ou burocraticos.

Neste ultimo aspecto, é relevante a citacdo de um trecho da fala do diretor da instrucéo
publica bacharel Antonio Martins de Miranda (1875, p. s1 20), o qual teceu a seguinte
consideragdo: “de mais grande parte dos jovens destinam-Se a0sS empregos geraes e
provinciaes, que nao prescindem do conhecimento de arithmética e suas variadas applicagdes”
[sic]. Tal afirmativa contribui para desvelarmos as visdes implicitas no contexto imperial
acerca dos conteudos considerados como necessarios no ensino secundario (seja em forma
institucionalizada seja em aulas avulsas). E tal “necessidade” era definida a partir das

representacdes que se tinha & época acerca da fungéo social deste nivel de ensino.
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Diante disto, € valido rememorarmos que no mapa de aulas avulsas de gramatica
francesa (1839), apresentada anteriormente, em meio a uma maioria jovem, encontra-se 0
registro do estudante Ant.o Chrstovdo de M., na época, casado, com 42 anos e exercendo a
profissdo de ourives. Logo, entendemos que cursar a aula de Gramatica Francesa poderia ter
vinculo com a busca de “mobilidade social”.

No mesmo grupo da aula avulsa de Gramatica Francesa, da qual fazia parte o ourives
Ant.o Chrstovdo, também estavam presentes sujeitos de outros oficios: estudantes,
empregados publicos, procurador de papéis, “d familia”, negociante, alfaiate, escoléstico e
“lavrador”. Este Ultimo dizia respeito ao estudante Felip. Je Gregorio, solteiro de 17 anos, o
qual ndo obteve frequéncia nesta aula de gramatica francesa, provavelmente, em virtude das
atribuicdes de seu oficio.

Diante das reflexGes sobre o publico para o qual era destinado o ensino das aulas
avulsas, observamos nas fontes, que localizamos acerca do contexto da Provincia alagoana, a
auséncia de nomes femininos, tanto no corpo docente quanto no grupo de estudantes
secundaristas. Além da questdo de género, também, existem os feitios socioecondmicos, pois,
apesar da Constituicdo brasileira, de 1824, garantir que “todos os cidaddos” teriam o direito a
instrucdo priméaria (mais elementar), estes se restringiam a: sujeitos libertos, filhos de
brasileiros, os nascidos em Portugal e estrangeiros naturalizados. Entretanto, no referido
documento legal ndo foram tecidas consideracfes sobre quem teria direito a integrar o grupo
secundarista, ou seja, houve um silenciamento a este respeito.

Quando tratamos acerca do cenario da chamada “instrucao intermediaria”, em diversas
regides do pais, observamos que este nivel de ensino era I6cus de formacao e reafirmacéo dos
filhos das classes favorecidas politica e economicamente. Assim, aprender varias linguas, ter
acesso aos classicos e recita-los, em ocasido de exposicdo, seriam modos dos filhos dos
senhores se manterem numa posicdo aristocratica e senhorial em relacdo ao povo e aos
escravizados. Nesta perspectiva, existem afirmativas de que o ensino secundario imperial era
direcionado e formado por uma elite masculina e branca. Contudo, o que as fontes abordam
sobre as especificidades alagoanas?

A este respeito, é valido salientar que a pesquisadora Monica Luise Santos (2011)"* se
debrugou na busca de vestigios relativos a escolarizacdo de negros e escravos libertos no
Império. Neste caminhar, localizou registros com a presenca de estudantes negros, mesmo que

em numero reduzido, na instrucdo primaria e aulas avulsas do ensino secundario alagoano.

" SANTOS, Mbnica Luise. A Escolarizacdo de negros: Particularidades Histéricas de Alagoas (1840-1890).
Dissertacdo de mestrado defendida no Centro de Educagdo da UFAL, 2011. Disponivel em:
<http://www.cedu.ufal.br/grupopesquisa/cea/dissertacao.html>. Acesso em: 23 maio 2012.
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Dentre as fontes, Santos (2011) citou um mapa de aula avulsa de Gramatica latina oferecida
na vila de Penedo (1847), constando a presenca de sete estudantes entre os chamados
“pardos” e “pretos”, num total de quarenta alunos. Este dado nos revela que ndo podemos
falar de forma generalizada em uma clientela “branca e masculina”, todavia, este grupo
correspondia a sua grande maioria, pois os chamados estudantes “pardos” e “pretos”, N0 mapa
citado, correspondiam apenas a 17,5% do publico frequentador na destacada aula avulsa da
chamada “lingua mae”.

Diante do exposto, como era a acessibilidade e manifestagdo do ensino secundario
institucionalizado na Provincia Alagoana? Quais as semelhancas e/ou diferencas da

abordagem de ensino humanista no Liceu e colégios em contraponto as aulas avulsas?

3.2.2 Liceu e colégios alagoanos: busca de nova roupagem humanista para o ensino da
mocidade

Segundo Abelardo Duarte (1961, p. 54), “com a criagdo do Liceu, acabara-se com 0
sistema de aulas avulsas, até entdo adotado ou seja até 1849”; todavia, ndo foi esta realidade
gue observamos na consulta as fontes imperiais, pois, apos a criacdo do Liceu provincial, as
aulas avulsas foram mantidas’. Ao passo em que ocorriam aulas no Liceu, na capital da
provincia, também, as avulsas eram frequentadas em outras localidades provinciais (Cidade
das Alagoas, Cidade do Penedo e vilas de Anadia e Atalaia), conforme as observacoes
contidas no mapa de 1852°.

O referido mapa (1852) apresenta a oferta de estudos do Liceu alagoano daquela
época: Gramatica Latina, Gramatica Nacional, Gramatica francesa, Gramatica Inglesa,
Geometria, Geografia, Retdrica e Filosofia. Isto €, o Liceu alagoano, ao ser fundado,
correspondia a uma espécie de reunido de aulas avulsas em um mesmo ambiente, porém, com
0 acréscimo de outra lingua moderna: o Inglés. Portanto, esta institucionalizag¢&o iniciou com
a incipiente busca de nova roupagem de ensino humanista direcionado a mocidade alagoana,
através do acrescimo de outra lingua moderna no programa de estudos.

Humberto Bastos (1939) afirma que “[...] mais ou menos em 1850, muito embora
fosse grande a insisténcia dos governantes para impor a lingua-mée, somente 6 alunos
frequentaram as aulas de latim, durante o0 ano, em Macei0 e Penedo. E nos anos seguintes 0s

rapazes se matriculavam, mas nao se apresentavam para exame”. Contudo, 0 mapa publicado

™ Isto nos remete aos estudos de Neves (2006, p. 79), o qual destaca que na Provincia mineira “[...] as aulas

avulsas s6 irdo deixar de existir com o advento da Republica”.
’® \/er em anexo: cépia do mapa com as aulas existentes na Provincia alagoana em 1852.
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pelo secretario José A. Dias de Moura (1852), nos mostra uma situacdo oposta, no Liceu,
pois, as linguas modernas, neste contexto, ndo correspondiam as mais frequentadas; assim, o
foco estava na Antiguidade-classica: a Gramaética latina era a matéria que possuia cerca de
50% do total de matriculados, na instituig&o.

Logo, o protagonismo da latinidade foi mantido, nos anos iniciais de criacdo do Liceu
alagoano, sendo, assim, tematica recorrente em escritos publicados no contexto oitocentista.
Dentre as visbes propagadas acerca da lingua latina, encontramos em um pequeno artigo
publicado no jornal O Orbe de 19 de dezembro de 1879, uma critica a préatica de se colocar
uma placa com uma breve oracdo para proteger os vinhedos de uma praga; neste caso, 0
anonimo escritor ironizou da seguinte forma: “Ora, o que talvez seria mais conveniente era
redigir a inscrip¢do em latim, que é uma lingua universal, para ter mais probabilidade de ser
entendida” [sic] (JORNAL O ORBE, 1879d, p.4 — grifo nosso).

Apesar de o latim ser denominado de “lingua universal”, no inicio da segunda metade

do século XIX, este protagonismo foi gradualmente ocupado por linguas modernas, incluindo
a materna. Para compreendermos a este respeito, realizamos um comparativo entre 0s
chamados “extracto de pontos”, de trinta e trés estudantes’’ do Liceu, referentes ao més de
junho de 1875, nos quais observamos o predominio de matriculas e frequéncias em: Portugués
e Francés. Neste momento, a busca por um humanismo modernizado se manifestou através da
exaltacdo das linguas modernas. E paralelo a este aspecto, as matérias ligadas as Matematicas,
Historia e Cronologia continuavam recebendo menor atengo.

Os dados registrados nas frequéncias supracitadas contribuiram para a construcdo do

seguinte quadro comparativo:

7 \fer apéndice A.
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Quadro 6 - Quadro comparativo da frequéncia dos alunos do Liceu em Junho de 1875™

MEDIA DE
QUANT. DE MINIMO MAXIMO | MAXIMO FALTAS DE
CADEIRAS TOTAL DE ASSIDUOS | DE FALTAS | DE FALTAS DE ACORDO COM O
MATRICULADOS (SEM (JUSTIFI- (JUSTIF.) FALTAS TOTAL DE
FALTAS) CADAS) (NAO ALUNOS
JUSTIF) | MATRICULADOS
* Francés 23 6 1 3 _ 1,04
*Portugués 25 9 1 6 7 1,96
*Latim 15 4 1 8 18 3,6
*Geografia 11 6 3 14 _ 3,9
*Inglés 18 6 1 22 _ 5,1
*Historia e 8 4 2 14 _ 5,25
Cronologia
*Geometria 9 2 2 12 _ 6,8
*Aritmética e 16 3 2 16 _ 7,8
Algebra.

Fonte: Autora, 2012.
Nota: Quadro construido pela autora do texto a partir das publicagdes presentes no Jornal das Alagoas de 1875. Este quadro
foi publicado, semelhantemente, no artigo de nossa autoria: SILVA, Fabricia Carla de Albuquerque. Hermenéutica das

Cadeiras Privilegiadas no Ensino Secundario Alagoano do Século XIX: Discussdo que perpassa o curriculo. Debates em
Educacéo, v. 04, p. 98-118, 2012.

Todas as matérias citadas no quadro supracitado compunham a exigéncia dos exames
preparatorios, que dariam acesso ao nivel superior, conforme observamos em anincio de
outro importante impresso alagoano, o Jornal das Alagoas. Em 5 de novembro de 1875”, o
referido jornal apresentou as matérias exigidas na seguinte sequéncia: Latim, Portugués,
Francés, Inglés, Aritmética, Algebra, Geometria, Geografia, Historia, Filosofia, Retorica e
Poética. Apesar de o Latim ser o primeiro na lista mencionada, neste contexto, a maior
atencdo no Liceu alagoano era concedida a lingua materna (portugués), bem como, ao
Francés.

Esta dicotomia entre o gosto por aspectos da patria e a imitagdo da cultura francesa,
semelhantemente, estava refletida na literatura propagada a época. Acerca do primeiro
aspecto, por exemplo, o Jornal Diario das Alagoas, de 9 de janeiro de 1875, traz antincio®
com a propaganda de livro ligado a historia patria. Outro exemplo do olhar inclinado a lingua
materna estd no texto introdutério do Compéndio “Curso de Lingua Nacional” do alagoano
Diegues Junior (1876): “Ao estudo da lingua nacional, mais que todos, julgo digno de sérias
attencdes; meio de que nos servimos para fazermos conhecer aos outros 0S NOSsOS
pensamentos, estudal-a € condicdo indispensavel para bem fallar, ou para nos exprimirmos

~

com exactidao” [sic].

’® Em anexo, estdo transcricdes e fotos de trechos originais das frequéncias publicadas em 1875 no Jornal das
Alagoas.

7 Ver copia do documento original, em anexo.

% 1dem.
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Sobre o0 segundo ponto que denominamos de “imitag¢do da cultura francesa”, podemos
citar que a Escola Normal alagoana, por exemplo, adotou o uso do Compéndio de Pedagogia
Pratica (1886), inspirado na obra francesa: Curso Pratico de Pedagogia (de M. Deligault).
Alem da apropriacdo de escritos nos moldes estrangeiros, simultaneamente, valorizava-se o
dominio de diversas linguas.

No caso da apropriacdo da lingua francesa, a preocupacao, também, era acompanhada
da necessidade de saber o que era propagado a respeito do Brasil, no exterior. A este respeito,
podemos citar um anuncio feito em 17 de setembro de 1879, no jornal O Orbe®, no qual se
mencionou e traduziu-se para a lingua portuguesa, um trecho da obra “Noticia sobre a
literatura brasileira”, escrita em francés e publicada em Paris.

Diante da ascendente visibilidade dada a lingua francesa — denominada de “lingua
universal” (MIRANDA, 1875, p. S1 20), simultaneamente, ressaltava-se a importancia do
dominio das outras linguas modernas, ou seja, o ideal era a formacdo de poliglotas. Neste
aspecto, € valido ressaltar que bacharel Antonio Martins de Miranda - diretor da instrucédo
publica da época - ap6s lamentar o tempo que se levou para aprender a lingua latina, a qual
teria sido esquecida por falta de uso, “acrescentou que o presente daquela época seria a
civilizacdo falando aleméo e o futuro seria o espanhol pronunciado pela atividade industrial”.
(SILVA, F., 2012, p.111).

Cerca de seis anos antes da Proclamacéo da Republica, esta intensa atencdo dada aos
estudos das linguas (classicas e modernas), continuou na Provincia alagoana, conforme
observamos em um pequeno artigo de opinido (sem identificacdo de autoria), presente no
jornal O Orbe de 29 de abril de 1883, no qual se redigiu a respeito do tempo que um jovem
deveria se dedicar para dominar algumas linguas:

Para uma pessoa de intelligencia regular, o estudo da lingua latina exige cerca de
1.500 horas, isto é, 300 dias, estudando-se 5 horas por dia. A lingua grega exige
tambem 1.500 horas, a allema 1.800 horas, a franceza 500, a hespanhola 500, a
italiana 600 e a ingleza 700. De maneira que com um total de estudo de 7.100 horas
p6de um moco de 25 annos possuir perfeitamente as sete linguas acima, alem de sua
lingua materna. Para isso basta que da idade de 20 annos em diante, elle estude 5
horas por dia durante 200 dias cada anno, empregara assim menos de 4 annos e 7
mezes para esse estudo. Empregando-se somente 4 horas em cada dia, ser-lhe-hdo
precisos 5 annos e 9 mezes a 300 dias por anno. Ndo podendo consagrar sendo 3
horas por dia, deverad principiar aos 18 annos, porque tera de gastar 7 annos e 5

mezes. Mas, principiando com 12 annos de idade e estudando sé duas horas por dia,
tera aprendido muito antes da idade de 23 annos. [sic] (JORNAL O ORBE, 1883b,

p. 2).

#1 Ver copia do documento original, em anexo.
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E provavel que o indicativo de carga horaria supracitado tenha sido apresentado a partir
do que se consideraria como mais ou menos complexo. Nestes termos, as linguas que iriam
requerer maior tempo de dedicacdo nos estudos seriam: latim, grego e alem&o. Ou seja, 0
ideal pregado na segunda metade do seculo XIX era o dominio simultaneo de linguas
classicas e modernas, o qual, segundo o anénimo autor do texto, deveria ser alcancado antes
dos 25 anos de idade.

Contudo, este ndo era um ideal pensado para todos 0s jovens estudantes da Provincia
alagoana. Um exemplo deste feitio € o comparativo que fizemos das matérias ensinadas no

Liceu e na Escola Normal®?

das Alagoas. Esta segunda instituicdo de ensino foi instalada, nas
dependéncias do Liceu alagoano, em 9 de junho de 1869; contudo, com diferencas nos
objetivos de formacdo e, consequentemente, distanciamentos entre os seus programas de
estudo.

A este respeito, observamos que o regulamento®, aprovado em 26 de junho de 1869,
definiu dois anos de duracdo para a formacdo na Escola Normal maceioense, cujas matérias,
englobavam, no primeiro ano, Gramatica Nacional e Anélise dos Cléssicos; Desenho Linear;
Caligrafia; Método de Ensino e suas Vantagens Comparativas e Catecismo. E no segundo
(G4ltimo) ano, os estudos deveriam integrar: Aritmética, Geometria e Sistema Decimal, Nog¢des
Gerais de Geografia e Historia do Brasil, inclusive, a da Provincia Alagoana.

Um ensino menos versado nas linguas e mais préximo do que deveria ser ensinado no
ensino primario: esta era a proposta presente no primeiro programa de estudos da Escola
Normal, conforme observamos no paragrafo anterior, e esta compreensédo se reafirma diante
da defesa de Thomaz Espindola (1885, p. 1): “Advirto, porém que os alumnos da Escola
Normal ndo devem ser obrigados a aprender da Geographia propriamente dita mais do que
aquillo que contem no Atlas elementar para uso das aulas primarias pelo Dr. Jodo Eisldo da
Silva Lisboa.” [sic].

Contudo, na década de 70 no século oitocentista, reformas ocorreram no programa de
estudos da Escola Normal alagoana. Nesta perspectiva, a partir da obra de Vilela (1982, p.
114), observamos que em 1879, linguas foram acrescentadas: Latim, Inglés, Italiano. Todavia,
outras matérias também foram implantadas, tais como: Histéria Universal, Fisiologia e

Higiene, Filosofia, Principios de Direito Natural e de Direito Publico, Economia Politica;

8 para outros informes acerca da Escola Normal alagoana, indicamos para leitura um artigo de nossa autoria:
SILVA, Fabricia Carla de Albuquerque; SANTOS, Inalda Maria. Formagdo de Professores na Escola Normal
Maceioense no Império: Vestigios de Tradicbes Estrangeiras.. In. ENCONTRO DE PESQUISA EM
EDUCACAO EM ALAGOAS, 6., 2011, Macei6 - AL. Anais..., 2011, Macei0.

8 Uma copia deste documento, com seus 18 artigos, foi consultada no livro “A Escola Normal de Maceio”
escrita por Humberto Vilela (1982).
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Pratica de Ensino Primario; NocOes de Economia Domeéstica (para alunas); Principios de
Lavoura, Pratica Manual de Oficios (para meninos), Retdrica, entre outros. E assim, a Escola
Normal passou a ter um total de vinte e nove matérias em seu programa de estudos.

Em termos de acessibilidade nas instituicdes de ensino secundario, as fontes que
localizamos ndo revelam a origem étnico-racial do publico frequentador; todavia, alguns
aspectos podem ser observados, tais como: o predominio do sexo masculino. Falamos em
predominio, considerando o conjunto de estabelecimentos secundaristas particulares, pois,
durante o Império, na iniciativa pablica ndo ha registro de publico feminino. Assim, tanto o
Liceu alagoano quanto a Escola Normal, naquele contexto histdrico, tinham um publico
exclusivamente masculino.

Considerando o contexto oitocentista, incluindo os primeiros anos da Republica, Janaila
Silva (2009, p. 85) localizou em sua pesquisa: 29 colégios particulares, “dentre os quais 6
para mogas e os demais voltados para a educagao de rapazes”.

Dentre as poucas iniciativas privadas, com direcionamento a alunas, no periodo
imperial, h& registros do Colégio Nossa Senhora da Conceicdo, por exemplo. Assim, no
comparativo entre a matricula nesta instituicdo secundarista feminina e trés outras masculinas,

em 1876, observamos o seguinte:



94

Figura 3 - Matriculas e frequéncias (por sexo) em colégios particulares das Alagoas de acordo
com relatdrio de presidente provincial em 16 de marco de 1876

Boxo Masculinog
Colfegio de S, Fosd:
Malriculsdog Frequentag
Francez. . . . . . - . . - - - 25 2%
Intgrive . . - - . N . . 13 d4
Lating - . . - . . 7 . . . . ot 19
AMathematicas . . . . . - - - . - . 12 i
Geographia ¢ historia . - . . . - . . . - 5 '8
, _ 80 71
Collegio oo Bom JFezus :
Eatim . - . . - . . . . . . - - . 20 29
Francez. - - - - - . - - . . - . 2t 21
Geographia . . - - - - . - . 1% 14
Ynglez . S « - - - - G &
AMathomaticas . - . . - . . iz 12
Ifistozia. . . - - - - - . 2] 2]
o Tih
Gymnasio Alagoarno -
Latim . . - - - - . . - . - % 1
Avithmetica. . - - - . . . . 14 111
Adgebra. - e . e e e e e - o a3 7
Geometriza . . - . - - - - 14 143
26 2§
Sexo Femining ’
Clollegio de IN. S5, da Conceirdo :
Franeez. . . . . . . . . 3 2
Geographia . . - . . . - - . - . 1] 9
Iistoria. . . . . . - - . . . £ 1
15 15

Fonte: SILVA, Jodo Thomé da. 1876.
Nota: Falla dirigida & Assembléa Legislativa das Alagoas pelo exm. sr. presidente da provincia, doutor Jodo Thomé
da Silva, em 16 de margo de 1876. p. 34.

Os dados presentes, na imagem anterior, confirmam a fala do diretor de instrucdo
publica, Antdnio Martins de Miranda (1875, p. S1 19), o qual em relatorio de 15 de fevereiro
de 1875 apresentou a informacdo de que o ensino secundario alagoano, além do Liceu,
também, era composto por trés colégios particulares para o sexo masculino e um para o
feminino. Tais registros, dentre outros elementos, contribuem para a verificagdo de quais
matérias eram colocadas em evidéncia, pois, semelhantemente ao Liceu, nos colégios
particulares da década de 70 oitocentista, as linguas (modernas e cléssicas) estavam em
posicao de protagonismo.

Acerca do quantitativo de estudantes nos trés colégios provinciais (Colégio de Sdo José,
Colégio do Bom Jesus e Ginasio alagoano) - direcionados exclusivamente ao publico
masculino - observamos que o total de matriculados corresponde a doze vezes do total de
alunas presentes no Colégio de N. S. da Conceicdo. Ou seja, 0 acesso ao vigor da tradicédo

humanista no ensino secundario alagoano compunha, em sua grande maioria, uma clientela
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masculina. Clientela, esta, que precisava dispor de recursos financeiros para se manter nestas
instituicOes. Tal capital, também, era necessario na instituicdo publica — Liceu alagoano —
para pagamento de taxa, bem como, aquisi¢do de enxoval.

Correlacionado a esta tematica, o presidente de provincia Dr. José Bento da Cunha
Figueiredo (1851, p. 12) sublinha que em sua opinido esta taxa do Liceu ndo deveria ser
suprimida, mas ao contrario, “deve ser conservada, sendo augmentada; porque o estudante que
ndo puder pagar 6,400 reis por anno em favor de sua educacdo secundaria, deve procurar
outra carreira, que melhor se accomode as suas circunstancias peculiares” [sic]. Ou seja, tal
afirmativa deixa explicito que do ponto de vista da lideranca provincial, daquela época, este
nivel do ensino ndo era espaco para pobres.

Além das questdes financeiras, conforme anunciamos, o género era um aspecto
definidor. Nesta perspectiva, temos os exemplos dos cabecalhos presentes em anuncios de
colégios particulares alagoanos, cujas palavras em destaque, explicitavam o publico para o

qual era direcionado, conforme observamos abaixo:

Figura 4* - Cabegalho do anuncio de aulas do “Gymnasio Alagoano” e do “Collegio do Bom
Jesus”

COLLEGIO
GYMNASIO ALAGOANO

ESTABELECIMENTO NA CIDADE DE MACEIO PARA

EDUCACAO E INSTRUCCAO DE
MENINOS

DIRECTOR._ Bacharel Bernardo Pereira do Carmo Junior.
VICE DIRETOR.  Bacharel Luiz Monteiro d’Amorim
Lima.

COLLEGIO DO BOM JESUS
INSTRUCGAO PRIMARIA E SECUNDARIA
DO
SEXO MASCULINO
64. RUA DA BOA-VISTA, 64

MACEIO

Director _ Francisco Domingues da Silva.
Vice-director _ Benedicto José dos Santos.
Director espiritual _ Padre m. M. Antonio da Silva Lessa.

Fonte: Jornal das Alagoas. Maceid, n. 774, 8 jan. 1874. (Documento do Arquivo Publico do estado das Alagoas).

Nota: * Esta figura, também, publicamos no artigo de nossa autoria: SILVA, Fabricia Carla de Albuguerque. Hermenéutica
das Cadeiras Privilegiadas no Ensino Secundario Alagoano do Século XIX: Discussdo que perpassa o curriculo.. Debates em
Educagdo, v. 04, p. 98-118, 2012.
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Diante do exposto, concordamos com Arilda Ribeiro (1996, p. 26), a qual afirma que o
“ensino feminino durante o Segundo Império era visto, de uma maneira geral, com pouco
interesse pelo governo monéarquico. O ensino secundario publico era dirigido, apenas, aos
discentes do sexo masculino [...].”. Todavia, “tal modelo ndo foi aceito com total
silenciamento social” (SILVA, F., 2012, p. 112). Existiram algumas iniciativas particulares e
incipientes resisténcias por parte de algumas mulheres na busca de etapas de ensino que
extrapolassem o ensino elementar e de utilidade doméstica.

Assim, cabe um questionamento: resisténcia por parte de quais mulheres? — tais iniciais
tentativas de mudancas foram manifestacBes vinculadas aos interessantes de sujeitos
pertencentes a elite, conforme nos aponta Arilda Ribeiro (1996), ao citar o caso de Elise
Elvira e Rita Lobato Velho. A primeira solicitou exame de proficiéncia na préatica da chamada
“arte dentaria” (Odontologia) e a segunda conquistou o titulo de doutora em medicina na
Bahia, em 1887.

Em sintese, a manifestacdo da tradicdo humanista nos estabelecimentos secundaristas,
da Provincia alagoana, esteve fincada nos seguintes aspectos: 1 protagonismo das linguas
(num primeiro momento classicas e, posteriormente, modernas), 2 formacédo de uma clientela

em sua maioria masculina, jovem e possuidora de recursos financeiros.
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4 A ENFAS~E NOS SABERES HUMANISTAS NA PROVINCIA ALAGOANA:
REFLEXOES SOBRE PONTOS MOTIVADORES

O trilhar realizado até o presente momento acerca da tradicdo humanista no ensino
secundario remete-nos a afirmativa durkheiminiana de que a constituicdo deste nivel de
ensino possui maior complexidade em rela¢do ao primario em virtude da presenca de diversos
professores (um para cada matéria), fator que, segundo Durkheim (1995 [1938]), poderia
interferir na chamada “cultura pedagdgica unificada”.

Contudo, neste trabalho académico, destacamos outro complexo Vviés: a compreensao
da cultura educacional de sustentacdo do ensino secundario ocidental, pois ao tratarmos da
tradicdo humanista, sobretudo, daquela presente no ensino secundario da provincia alagoana
oitocentista, sentimos a necessidade de previamente caminhar por uma longa trajetoria.
Assim, refletimos sobre elementos desde a Antiguidade-classica, perpassando a sustentacédo e
adequacdo religiosa, bem como, discursos paradoxais da modernidade, além do protagonismo
das linguas (classicas e modernas), em meio ao debate marcadamente da modernidade:
manutencdo ou rompimento da tradi¢do?

Apbs tratarmos anteriormente das concepgbes, origens, embates e formas de
manifestacdo desta tradicdo, em sequéncia, iremos nos debrucar nas possiveis razes para a
manutencdo da base humanista histérico-literaria no ensino secundario alagoano do periodo
imperial. Assim, neste quarto capitulo, partimos do seguinte questionamento: Seria um caso

mercantil?

4.1 Seria um caso mercantil?

Neste momento, é salutar retomarmos o questionamento elencado por Caetano e Lins
(1997, p. 511): “Por que filhos de homens rudes, que tinham como objetivo produzir agucar,
algoddo e cbco [sic] estavam preocupados em estudar tantos idiomas?”. Diante desta
problematica, € importante refletirmos a respeito de qual nivel e modalidade de ensino, as
classes populares tinham acesso no contexto da Provincia alagoana imperial. Outros pontos
instigantes: Quais etapas e/ou modalidades de ensino possibilitavam o0 acesso a diversos
idiomas na formacdo do contexto oitocentista? Em quais espacos sociais, o dominio das
diversas linguas era necessario na Provincia? Nos portos e comércios? Ou nos ambientes
eclesiasticos, académicos e do funcionalismo publico?

A lei de 15 de outubro de 1827 mandou criar estabelecimentos de primeiras letras nos

locais mais populosos do Império e, particularmente, o seu artigo 6 definia o seguinte:
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Art. 6° Os professores ensinardo ler, escrever, as quatro operacdes de aritmética,
pratica de quebrados, decimais e proporcdes, as no¢des mais gerais de geometria
pratica, a gramatica de lingua nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina
da religido catolica e apostdlica romana, proporcionados a compreensdo dos
meninos; preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Histdria do Brasil.
(BRASIL, 1827, p. 1).

As meninas também deveriam estudar as matérias acima citadas, contudo, com a
seguinte ressalva do art. 12: “[...] com exclusdo das nogdes de geometria e limitado a
instrucdo de aritmética s6 as suas quatro operacdes, ensinardo também as prendas que servem
a economia doméstica”.

Diante do exposto, observamos que, do ponto de vista do referido documento legal,
ndo havia a definicdo de cadeiras especificas para o ensino de idiomas na instrucdo primaria.
Contudo, Albuquerque (2013) encontrou vestigios da presenca de idiomas estrangeiros no
ensino das primeiras letras na Provincia alagoana. Nesta perspectiva, dentre as obras adotadas
nas escolas de primeiras letras alagoanas, em 1875, a pesquisadora menciona a presenca de
francés através da Grammatica franceza — Abilio Cesar Borges. Neste caso, ha registros em
relatorio provincial de 1877 que o préprio autor doou “76 exemplares de sua grammatica
franceza aos alunos pobres que frequentavam as aulas publicas da provincia” [sic]
(ALBUQUERQUIE, 2013, p. 129).

Além disto, Albuquerque (2013, p. 130) cita que Graciliano Ramos, mesmo em
contexto republicano, teria mencionado aspectos que contribuem na reflexdo dos estudos de
primeiras letras imperial. Assim, menciona que o referido intelectual, quando possuia oito
anos de idade, apesar de ndo estar totalmente alfabetizado na lingua nacional era obrigado a
ler Camdes em lingua estrangeira.

Havia garantia constitucional (1824) do acesso gratuito a instru¢do primaria publica a
“todos” os “cidadaos”, porém, estes ndo incluiam o grande percentual de escravizados. Além
disto, este nivel de ensino, em diversas vezes, ndo recebeu a devida atengdo por parte das
liderancas imperiais, provavelmente, por estar destinado as classes populares. Entretanto, para
0 ensino secundario o mesmo critério de gratuidade ndo foi estabelecido legalmente, pois,
tanto o Liceu provincial quanto os colégios particulares compunham uma esfera de interesse
das classes mais abastadas.

Os vestigios historicos localizados, conforme observamos nos capitulos anteriores,
apontam para um ensino secundario imperial estabelecido em uma formacgdo humanista, cujo
foque estava no dominio de diversas linguas, tendo, inclusive, cadeiras especificas para tal

formacdo nos idiomas. Assim, questionamos: seria possivel falar no contexto oitocentista em
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um direcionamento do ensino secundario versado nas linguas aos sujeitos de classes menos
abastadas? Ou com fins primordialmente mercantis?

Acerca da clientela do Liceu e colégios particulares da Provincia alagoana, néao
tivemos acesso a registros com a explicita ocupacdo ou condicdo financeira dos seus
estudantes; todavia, as fontes apontam para a necessidade de recurso financeiro para desfrutar
de tal ensino institucionalizado. Para as classes populares havia a possibilidade de acesso as
linguas através das aulas avulsas que eram gratuitas. Logo, € valido rememorarmos que dentre
as fontes analisadas, apresentamos, no terceiro capitulo, um mapa da aula avulsa de Francés
de 1839, cuja clientela era formada por sujeitos de ocupacGes diversas, dentre 0s quais, 0
negociante Aurealino de Nobrega de 21 anos.

Outra forma de acesso ao ensino de diversas linguas, de forma gratuita, no ensino
secundario foi a partir de 1884, quando foi criado o Liceu de Artes e Oficios das Alagoas. A
partir dos estudos de Santos e Silva (2008, p. 101-102), observamos que no ano de
inauguracdo deste estabelecimento, o programa de estudos era dividido em trés cursos, a
saber: Curso de ciéncias com 26 aulas; Curso de Artes com 11 aulas e Curso de linguas com 9
aulas. Este Gltimo era composto por: Portugués (duas cadeiras), Francés comercial, Francés
geral, Italiano, Latim (duas cadeiras), Inglés comercial e Inglés geral.

Por isso, ndo descartamos por completo a necessidade de saber diversas linguas para
contribuir no &mbito mercantil. Contudo, considerando o cinquentenario cerne da nossa
pesquisa (1839-1889), defendemos que este ndo seria o0 foco primordial das classes dirigentes
da época. Lembrando-se que ao se tratar da instrucdo para as classes populares, geralmente, os
intelectuais da época criticavam o formato da instrucdo ofertada e defendiam uma formacéo
mais pragmatica. Aspecto este, reafirmado atraves da fala do Exm. Sr. José Cesario de
Miranda Monteiro de Barros (1888):

A manifesta decadéncia de nossas principaes industrias por falta de instruccéo
technica, os perigos provenientes de um crescimento constante de populagdo em
grande parte nascida e educada nos vicios, preconceitos e obscurantismo, que se vao
mantendo de geragdo em geracao, torndo cada vez mais exigentes as aspiragdes dos
verdadeiros patriotas e mais imperiosa a necessidade de cuidados assiduos para a
solucdo prompta e efficaz dos problemas complexos relativos a instrucgdo popular
[sic].

Entdo ao passo que se pregava o “progresso” da nacgéo atraves da instrugdo popular
fincada em aspectos técnicos, para a elite o ensino deveria ser mantido atraveés do dominio da
palavra e do estilo. Outro aspecto relevante é o distanciamento do nimero de estudantes nas

duas modalidades de ensino secundario: profissionalizante e geral.
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Com relacdo ao primeiro, em relatorio do Dr. Henrique de Magalhdes Sales (1884),
registrou-se que no ano de sua criacao (1884), o Liceu de Artes e Oficios possuia 320 alunos,
com a média de 180 frequentes. Em situacdo oposta, encontra-se 0 ensino secundario de
formacdo geral (literéria), representado pelo Liceu provincial, aulas avulsas de Penedo e oito
colégios particulares, os quais, segundo Sales (1884), contavam com um total de 1.065
alunos.

A partir destes dados, retomamos a nossa pergunta central: Por que a tradi¢do greco-
romana ainda se manteve com vigor no ensino secundario alagoano no periodo entre 1839-
18897

Em suma, a partir das fontes encontradas, tratamos do vigor da tradicdo humanista no
ensino secundario alagoano, com vinculo, sobretudo, aos seguintes aspectos: 1. Sustentacdo
religiosa; 2. Formagdo de gentleman; 3. Fungdo propedéutica do programa de estudos
secundarista; 4. Instabilidade politico-administrativa e a manutencdo de tradi¢cBes. No
primeiro capitulo, trouxemos uma ampla explanacdo acerca da sustentacdo do ensino

humanista em aspectos religiosos. Assim, em sequéncia, trataremos dos trés ultimos fatores.

4.1.1 Status e a formacdo do gentleman

No advir da Modernidade surgiu um aparente paradoxo: por um lado, defendia-se uma
educacdo mais utilitaria, por outro, a classe social que comecava emergir, no século XVI, com
forca para se estabelecer hegemonicamente no século XVIII — a burguesia — buscava para 0s
seus filhos uma educacdo denominada de desinteressada ou desprovida de todo objetivo
imediatista, pois esta seria a “mais esmerada” a época. (BENCOSTTA, 2007, p. 150)

Diante da classificagdo da educacdo humanista enquanto “desinteressada”, Hilsdorf
(2006, p. 73) ressalta que a educagdo ministrada nos colégios humanistas, “interessava a
grande parcela da sociedade que era atraida para 0s servi¢os na corte, para 0 COmercio e para
as carreiras da Igreja e do Estado”. Ou seja, o que se denomina “desinteresse” tinha o forte
“interesse”, de classes sociais favorecidas econdmica e politicamente, em manter Seus
privilégios ou status social.

A denominagdo “desinteressada” em relacao aos estudos humanistas, geralmente, tem
por finalidade mostrar o distanciamento da vida de producdo bracal; porém, sem ser
desprovida de propositos. Ou melhor, os propésitos de manutengéo desta tradi¢do perpassam

0 interesse de alguns sujeitos em utiliz&-la como instrumento para a posi¢do de privilégios,
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ornando, assim, o discurso com intuito de se colocar como merecedores do lugar
historicamente ocupado.

Para Hilsdorf (2006, p. 73), o periodo do século XVI ao século XVIII corresponde a
época do “protagonismo dos colégios de humanidades”. Todavia, o vigor da tradigdo
humanista, também, foi vivenciado em séculos posteriores. Esta tradi¢do estava “[...] apoiada
em textos de longa tradi¢do”, tendo a lingua como elemento essencial “a comunicacdo, a
persuasao, suporte indispensavel, até mesmo consubstancial, do pensamento”. (CHERVEL e
COMPERE, 1999, p. 149).

Nessa formacdo do espirito, memorizacdo e imitagdo se constituiam como
movimentos imprescindiveis, na constituicdo de homens vistos como gentlemans. Assim,
conforme Chervel e Compére (1999, p. 152) um dos motivos para o destaque dos textos da
tradicdo humanista seria o valor dado durante longos tempos aos comportamentos tidos como
“dignos de serem imitados”. Ou seja, os colégios de base humanista seriam uma forma de
garantir uma formacéo letrada ou posse do conhecimento erudito autorizado.

No contexto da Provincia alagoana oitocentista, este viés de formacao de cavalheiros
(gentlemans) inclui a concepc¢do de civilizagdo que se propagava a época. Neste sentido, é
valido mencionarmos o livro “Geographia e Cosmographia...” escrito por Thomaz do
Bonfim Espindola (1885) e direcionado a mocidade alagoana da Escola Normal, bem como,
aos cursos preparatorios. Dentre as licdes apresentadas em forma de questionamentos (dos
mestres) e respostas (que os alunos deveriam memorizar), observamos o conceito que se
procurava incutir na mente dos estudantes acerca do que seriam 0s “povos civilizados™:

S80 os que teem lingua polida, legislagdo bem conhecida, governo activo e
previdente; tem em grande estima as sciencias e artes, marchando o seu progresso

material e intellectual, mais ou menos, a par do aperfeicoamento moral. [sic]
(ESPINDOLA, 1885, p. sem numeragao).

E nesta busca por estar numa posi¢do considerada elevada de “civilizagdo”, o
referencial de educagdo a ser seguido estava nas nagOes estrangeiras, sobretudo, europeias.
Tal aspecto nos remete ao que Neves (2006, p. 26) ressaltou sobre os séculos XlIlI e XIV,
quando: “[...] existia na Europa o mito de que os tempos da Antiguidade greco-romana seriam
portadores da luz intelectual necessaria para a formagao dos homens”. (NEVES, 2006, p. 27).

A preocupacdo em civilizar a juventude da época oitocentista, na Provincia alagoana,
por exemplo, incluia o processo de moralizagdo e disciplinamento. Assim, encontramos falas
em relatorios de presidentes provinciais com opinides, tais como: “[...] o progresso moral ¢

mais dificil e demorado do que o progresso material”. (GONZAGA, 1863, p. 14). E neste
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sentido, variadas liderangas apontavam que o desinteresse ou “excessos” por parte dos
estudantes seriam resultantes da “inspecgdo frouxa e inerte” [sic] (SARAIVA, 1854, S1-8).

Segundo Neves (2006, p. 16), a juventude passou a ser identificada enquanto categoria
na segunda metade do século XIX — época em que “problemas ¢ tensdes a ela associados a
tornaram objeto de consciéncia social”. Tal afirmativa nos remete ao texto “A incrivel
indisciplina” presente no terceiro capitulo da obra “Historia do Liceu Alagoano” de Abelardo
Duarte (1961).

Esta “incrivel disciplina” dos jovens liceistas, inclusive, foi apontada como uma
possivel razdo para o fechamento do Liceu alagoano concretizada em 1861: “Pagou o ensino
publico o préco vil de uma situacdo criada por alguns estudantes insubordinados, isto se
se encarar a extincdo do Liceu como uma decorréncia da indisciplina escolar, e ndo da
exaustdo dos cofres provinciais” [sic] (DUARTE, 1961, p. 48). Assim, o Liceu provincial foi
restabelecido, apenas, em 1863.

Em meio ao contexto de preocupa¢do com o comportamento da juventude oitocentista,
tomando como referéncia o Estatuto da Congregacdo do Liceu de 4 de julho de 1849,
Duarte (1961, p. 128) faz a seguinte mencao:

Os professores deviam “buscar incessantemente inspirar a seus alunos sentimentos
de religido, piedade, amor a virtude, a patria e aos seus semelhantes, obediéncia as
leis e as autoridades legais, e aos seus superiores, amor ao estudo e ao trabalho” e
estimular aqueles que “praticarem a¢des honestas e meritorias” e se aplicarem ao
estudo. (DUARTE, 1961, p. 128).

Logo, seguindo as prerrogativas do Colégio Pedro I, na Provincia alagoana, 0s
professores também deveriam ser o modelo de comportamento a ser seguido pelos estudantes,
cuja fundamentacdo estava na fé cristd. Esta preocupacdo com as atitudes dos sujeitos
integrantes do ensino secundario, também, estava refletida nas obras adotadas para o estudo
dos jovens.

Neste caso, 0 autor de “Li¢oes Elementares de Eloquéncia Nacional para uso da
mocidade...” destaca que a eloquéncia possui dois meios para se alcancar o seu fim: os
pensamentos e as palavras; porém, estas deveriam ser “acompanhadas dos adequados tons e
gestos, as quaes sdo a formula externa, ou o corpo, que reveste 0os Pensamentos, e por via do
qual elles se fazem sensiveis, e Capazes de serem percebidos pelas pessoas, a quem, ou
perante quem fallamos”. (CARVALHO, 1856, p. 42).

Segundo Faria Filho (2009, p. 21), no periodo imperial, a defesa de um “projeto

civilizatério” tinha como principal alvo a camada “mais pobre e despossuida de atributos”.

Entretanto compreendemos que, no século XIX, a visdo de civilidade também era
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acompanhada do discurso de refinamento, no que diz respeito ao pano de fundo da formacéo
de jovens cavalheiros do ambito secundarista.

Ou seja, o0 modo de falar, vestir, gesticular, teria implicacdes na separacdo dos
chamados “civilizados” e “barbaros”. E diante da preocupacdo com desordens, vigiar e
moldar o comportamento dos jovens era uma forma de garantir o cumprimento de deveres nos
mais diversos ambitos sociais, e simultaneamente, seria um aliado na exposi¢do de ideias,
através da boa escrita e oratoria, tendo em vista a possibilidade dos secundaristas ocuparem
no futuro, cargos, como: “professores catedraticos no Liceu Provincial. Brilhariam nas letras e
na politica” (DUARTE, 1961, p. 72).

A partir dos estudos de Ménica Luise Santos (2011, p. 14), em um breve comparativo
entre periodicos de duas instituicdes com publicos divergentes, da Provincia alagoana,
observamos oposic¢es nos discursos registrados, apesar de possuirem um mesmo diretor em
comum: Francisco Domingos da Silva. Assim, no periddico “A4 Escola”, da Escola Central —
institui¢do com finalidade de “abrigar e educar os meninos livres apos a Lei do Ventre Livre,
de 1871”, ha a defesa de ensino voltado para o trabalho e direcionado as classes subalternas.
Entretanto, o periddico “O Dever”, do Colégio Bom Jesus, apresenta uma concepcdo de
educacdo literaria e cientifica, cujo cabecalho traz diferenciacdo entre classes a partir da
afirmativa: “instrucdo € ornamento do rico e riqueza do pobre”.

Riqueza para o pobre no sentido de deixa-lo preparado para trabalhar e ornamento do
rico no sentido de coloca-lo numa posicdo de destaque ou num pedestal. Para isto, muitos
discursos valorizam a promocdo de um ensino popular vinculado aos oficios, enquanto as
liderancas politico-administrativas e/ou eclesiasticas teriam uma formacdo humanista, focada
nos aspectos literarios e de dominio das linguas.

Um dado instigante € o comparativo entre 0 numero de pessoas consideradas
“cidadas”, ou seja, livres, da Provincia alagoana no ano de 1855 e as matriculas na instrugéo
secundaria publica. Neste sentido, os registros de Antonio Coélho de S e Albuguerque (1856,
p. 30) nos levam a seguinte proporcdo: 1 estudante secundarista para 995 habitantes livres,
considerando a “populacio livre em 200.000 almas”. E provavel que tal restri¢io se explique
porque 0 ensino secundario ndo era gratuito, como a instru¢do primaéria, que tinha esta
garantia constitucionalmente.

E neste contexto de um restrito grupo que tinha acesso ao ensino secundario,
encontramos um curioso anuncio, no Jornal Diario das Alagoas (4 de janeiro de 1875),

referente a oferta de “aulas gratuitas” de Gramatica francesa, anunciada pelo professor
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Loureiro Junior; todavia, o proprio anuncio explicita que tais aulas eram direcionadas aos seus
“patricios e amigos”, provavelmente, numa perspectiva de troca de favores.

Portanto, apos refletirmos sobre a utilizagdo do ensino se base humanista historico
literdrio como instrumento para separacdo entre classes sociais; em sequéncia, apontamos

outro aspecto: a fungédo propedéutica.

4.1.2 A funcdo propedéutica nas propostas de estudos humanistas do ensino secundario
alagoano

No ambito educativo, a funcdo propedéutica diz respeito as matérias ou areas do saber
consideradas como introdutérias ou pré-requisitos para 0 prosseguimento em outras etapas
dos estudos, ou seja, compde a base na escala de compartimentalizagéo de disciplinas; diviséo
esta, introduzida no advir da Modernidade. Logo, se considerarmos o0 ensino humanista
presente na instrucao secundaria imperial como propedéutico, também, podemos remeté-lo ao
paradigma arborescente.

Segundo Silvio Gallo (1995, p.9), a forma de conceber o conhecimento sob a visao
arbérea, implica na l6gica baseada na copia e, simultaneamente, hierarquizacao, a qual pode
ser “tanto no aspecto do poder e da importancia, quanto no aspecto das prioridades na
circulagdo”. Ao fazer uma critica a fragmentacdo cartesiana do saber, o referido autor teceu
consideracOes, partindo da posicdo privilegiada da Filosofia, na “arvore do saber”, sendo,
vista como canal de acesso as demais areas de conhecimento.

Nesta perspectiva, iremos parafrasear Silvio Gallo (1995), no sentido de apresentar
outro elemento privilegiado em hierarquizacfes do saber. Assim, propomos reflexdo a partir
de vestigios historicos, nos quais estd implicita a visdo de que o humanismo histérico-
literario, presente nos estudos secundaristas alagoanos, teria o sentido de “tronco da arvore do
saber”, no contexto oitocentista. Esta distinta posicdo estava refletida, nas matérias e
compéndios adotados nas instituicbes de ensino, bem como, na énfase dada aos exames
preparatorios que davam acesso ao nivel superior.

Diante do exposto, observemos, logo abaixo, a literatura adotada para uso dos

estudantes do Liceu alagoano, no ano de sua abertura (1849):



Quadro 7*- Compéndios adotados no ano de fundacéo do Liceu Alagoano (1849).
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Matérias/ cadeiras Livros/ compéndios
“Grammatica Nacional e e O Resumo da Grammatica de Jeronymo Soares
1 Analyse dos Classicos Barbosa;
y > e Avidade D. Jodo de Castro, por Jacinto Freire;
Portugueses . e Os Luziadas de Camdes.
e O Compendio do Pe. Antbnio Pereira;
e A Grammatica de José Vicente de Moura;
e A Historia Sagrada;
p . . e Cornello;

2 Grammatica Latina «  As Fabulas de Phedro:
e  Salustio;
o Virgilio;
e Tito Livio.
e O Compendio de Emile Sevéne;

« . s e Telemaco por Fenelon;

2 Grammatica Franceza e As Fabulas de La Fontaine.
e A Grammatica de Constancio;

4 “Grammatica Ingleza” e AHistoria da Grecia por Goldsmith;
e O Paraiso perdido por Milton.

5 “Geometria” e Os Compendios de La Croix.
e Os Compendios de Francisco Freire de

6 “Rhetorica e Poetica” Carvalho.

7 “Filosofia” e Os Compendios de Ponelle.
e O Compendio de Justiniano José da Rocha;

3 “Geografia, Chronologia e e O Compendio de Julio Franck;

Historia” e O Compendio de José Saturnino da Costa
Pereira.

Fonte: Duarte, 1963, p. 40.

Nota: * Neste quadro, optamos por escrever os nomes das cadeiras e obras adotadas da forma que foram

publicadas, ou seja, registrou-se no portugués utilizado na época imperial.

Nas cadeiras ofertadas no ano de fundacdo do Liceu alagoano, observamos que as

aulas de Latim possuiam a maior variedade de obras adotadas, mais especificamente, um total

de oito. Dentre os autores selecionados, existem padres portugueses: Antonio Pereira (1725-

1797) e José Vicente de Moura (1769-1854); além de literatos da Roma antiga, tais como,
Saldstio (86 - 34 a. C.), Virgilio (70-19 a. C.), Tito Livio (59-17 a. C.).

Logo, o estudo de Gramética latina, no Liceu alagoano oitocentista, estava fincado

tanto na perspectiva catolico-portuguesa quanto na Antiguidade cléssica. Esta dualidade entre

moderno e antigo, semelhantemente, pode ser observado no titulo de um dos livros referéncias

para o estudo de Gramatica Inglesa: “A Historia da Grecia por Goldsmith .
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A perspectiva de estudo humanista do Liceu alagoano bebia de duas fontes: o estilo
classico, bem como, producéo e reproducdo por parte de autores modernos. Tal feitio compde
0 contexto de escrita da obra “Li¢ées Elementares de Eloquéncia Nacional para uso da
mocidade de ambos os Hemispherios que falla o idioma portuguez por Francisco Freire de
Carvalho” [sic], que servia de referencial para as aulas de Retdrica no contexto oitocentista:

[...] tudo, quanto ha de bom neste Escripto, me foi subministrado pelas Obras dos
Autores excellentes, que consultei e que até em grande parte copiei: fordo elles
principalmente Cicero, e Quintiliano, entre os antigos; Blair, Jeronimo Soares
Barbosa, e Francisco José Freire, entre os modernos. Segui, mais do que de
nenhum outro, as pizadas de Quintiliano, porque na opinido geral dos eruditos,

que € também a minha, é elle o grande Mestre desta Disciplina [...] (CARVALHO,
1856, p. 12, grifo nosso).

Na obra supramencionada, que servia tanto para a mocidade portuguesa quanto para
aquela presente no Brasil, Francisco Freire de Carvalho (1856, p. 20), como observamos,
pautou-se em referéncias modernas e, sobretudo, classicas.

Nesta perspectiva, situa Atenas, como a republica grega  Figuras-

Capa do compéndio

“mais celebre na Eloquéncia” e acrescenta que nesta cidade, e
“Licoes Elementares de

“a Eloquencia devia ser muito estudada por ser o meio mais Eloquéncia [...] (1856)
seguro de alcancar autoridade, ou sequer influencia [sic]”. s COES
ELEMENTARES
(CARVALHO, 1856, p. 21). e
. . . L ELOQUENCIA
O referido autor oitocentista parte do principio de que ’ NACTONATL,
a Eloguéncia vai além da faculdade de persuadir, pois, © , WEG DA MGCIDADE
- . AMBOS OS HEMISPHERIOS,
qguando falamos ou escrevemos, procuramos influir sobre os QuE FALLA 0 DIO%A FORTUGEZ,
nossos semelhantes em trés aspectos: convencer, persuadir L e S
ou simplesmente deleitar. (CARVALHO, 1856, p. 17). E | Ed
destaca o poder da Eloquéncia no “manejo ou direcdo dos xa TrocRAns aerAABIANS
1856,
negocios publicos”, no sentido de influir no regime dos
L. i . 3 . Fonte: Disponivel em:
negocios ou, de modo geral, induzir alguém a determinada | <http://books.google.com.br> Acesso
em: 15 jun. 2013.

acdo. Neste sentido, a Retorica ou Arte Oratoria
corresponderia a disciplina essencial para corrigir e aperfeigoar a eloquéncia.

Contudo, no Brasil imperial, por exemplo, esta disciplina era uma das menos
frequentadas no Liceu alagoano, diante do protagonismo das variadas linguas. Provavelmente,
este ndo deveria ser um aspecto, apenas, da provincia alagoana, pois, 0 autor portugués
Francisco Freire de Carvalho (1856, p. 298) no seu livro de “Licoes elementares de
Elogquencia...” critica o estudo de idiomas estrangeiros, defendendo que se consumia “tempo

precioso” o qual deveria ser empregado no estudo na lingua nacional (portuguesa), resultando,
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assim, em uma fala e escrita sem perfeicdo, pois, estavam-se mesclando ou “corrompendo” a
lingua nacional com palavras e frases dos “alheios idiomas”.

Além disto, Carvalho (1856, p. 299), sublinha que um ponto fundamental seria: “uma
educacéo liberal, e cidadd, ao apurado conhecimento da sua propria linguagem”, tendo em
vista que compreendia que “a verdadeira Eloquencia depende essencialmente do perfeito
conhecimento da Lingua, em que o Orador tem de fallar, ou escrever” [sic] (CARVALHO,
1856, p. 297).

Nesta conjuntura de criticas por uma maior atencdo a lingua nacional, no Liceu
alagoano, por exemplo, o espaco tomado pelos idiomas estrangeiros poderia ndo se restringir
as suas cadeiras especificas, pois, a partir de Valente (2007, p. 122), notamos que, por
exemplo, havia a possibilidade das aulas de Geometria ocorrer com obra escrita em lingua

francesa:

A obra Elementos de Geometria de LaCroix, traduzida para o portugués por Manuel
Ferreira de Aradjo de Guimardes, foi o primeiro compéndio de geometria a ser
adotado no Imperial Colégio Pedro Il [...] Lacroix é adotado em razdo da referéncia
ao ensino nos liceus franceses. No entanto, analisando catalogos das editoras de
época, é possivel concluir, dada a ndo existéncia de impressdo em portugués, por
esse tempo, do livro de Lacroix, que muito provavelmente tenha ele sido utilizado
no original em francés. (VALENTE, 2007, p. 122)

Semelhantemente as demais localidades da nacdo, o Liceu da Provincia alagoana
também tinha por referéncia o imperial Colégio da Corte Pedro Il, o qual se pautava nos
moldes franceses. E tal fundamentacdo estrangeira se estendia para 0s exames preparatorios;
por isso, Valente (2007, p. 122) completa: “geometria de Lacroix também foi indicada nos
cursos anexos preparatérios a Faculdade de Direito”, sendo posteriormente, substituido “pelos
Elementos de Euclides” nos preparatorios que dariam acesso ao nivel superior.

Em sintese, a tradicdo humanista no ensino secundario oitocentista, colocada sob a
posicao de “tronco”, tinha a sua seiva composta pela copia e reprodugdo de conhecimentos
considerados eruditos, 0s quais dariam fortalecimento e acesso aos demais “galhos” do saber.
“Galhos”, estes, integrados por diversas areas de estudo, bem como, posicOes de prestigio
social e/ou etapas mais avancadas de ensino. Assim, acerca deste Ultimo aspecto, €é relevante
mencionar que a partir de 1875, na Provincia alagoana, a funcdo propedéutica dos saberes
humanistas, na esfera secundarista, também esteve refletida na intensa preocupacdo com 0s
exames preparatorios.

O Decreto de n.° 5.429 de 2 de outubro de 1873 permitiu a criagdo de comissfes para
exames gerais de preparatorios nas Provincias nas quais ndo havia Faculdades. Até esta data

tais exames ocorriam, apenas, no municipio da Corte e nas capitais das provincias de S&o
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Paulo, Bahia e Pernambuco. Contudo, na Provincia das Alagoas, os exames preparatorios
foram principiados, cerca de dois anos depois, mais especificamente em 20 de novembro de
1875, conforme registro no relatério de Jodo Thomé da Silva (1876, p. 34).

Como na Provincia alagoana, antes de 1875, ndo havia a realizacdo de exames
preparatorios, encontramos na recente literatura, afirmativas, tais como: “Os jovens cujas
familias tinham recursos continuavam saindo para fazer fora seus estudos preparatorios para
0s exames que Ihes permitiriam ingresso no ensino superior, até porque estudando em Recife
ou Salvador, com os professores que os iriam arguir, teriam mais facilmente garantia de
aprovacao”. (VERCOSA, 2006, p. 87).

Entretanto, a partir de 1875, segundo lvanildo Santos (2013, p. 12), certamente a
autorizacdo para a realizacdo de exames nas provincias, nas quais ndo existiam cursos
superiores, contribuiu para o aumento da quantidade de estudantes matriculados e frequentes
tanto no Liceu Alagoano quanto nos colégios particulares. O referido autor ressalta, ainda,
gue no contexto imperial, crescia a busca por instituicGes particulares, as quais ofereciam uma
formagdo mais “aligeirada”, em relacao aos liceus, e voltada essencialmente aos exames que
dariam acesso ao nivel superior.

E provéavel que o maior tempo de estudos do Liceu provincial tenha sido reforcado
através do seguinte: “O estudante ndo podia frequentar mais de duas aulas no ano letivo. Em
todo o decurso do periodo escolar, estavam abertas as matriculas para as aulas de linguas. As
de ciéncias, apenas de 15 de janeiro a 1° de fevereiro” (DUARTE, 1961, p. 129).

Nos impressos da Provincia alagoana, é possivel observar a leitura que alguns
personagens oitocentistas faziam acerca da possibilidade de acelerar os estudos secundarios.
Assim, no Jornal O Orbe de 3 de agosto de 1884, o Dr. Souza Bandeira Filho defende que era
melhor que os exames preparatorios tivessem sido suprimidos, pois,

[...] hd quem em dois ou tres annos tenha concluido o curso preparatorio, sem nada
saber, mendigando a aprovagdes de provincia em provincia [...] A grande maioria
dos estudantes matriculados sdo incapazes de responderem &s perguntas mais
triviaes sobre as disciplinas de que em primeiro logar se libertaram: esquecem nos

humbraes das Faculdades a inteira bagagem preparatdria com que vieram carregados
dos collegios, onde aprenderam a filar exames. (JORNAL O ORBE, 1884, p. 2)

Neste caso, o Dr. Souza Bandeira Filho ndo estava esbogando criticas ao conteido ou
as matérias de estudos, mas era contrario aos caminhos tomados para terminar em rapido
tempo o ensino secundario, o que, traria prejuizos na formacdo de nivel superior, pois,
frequentemente, encontravam estudantes que nao sabiam traduzir expositores franceses, por

exemplo.
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Neste contexto, 0s colégios particulares alagoanos procuravam atrair clientela através
de anuncios feitos em jornais locais. Tais publicacdes, além de evidenciarem que as suas
matrizes curriculares estavam estruturadas em funcdo dos exames preparatorios,
simultaneamente, buscavam propagar os destacados resultados nos exames gerais. Neste caso,
podemos citar um fragmento do anuncio do Colégio Bom Jesus — fundado em 1872 na
provincia:

A frequencia sempre crescente do collegio é o mais valioso attestado do que vai
affirmado, e attingiu o anno passado ao numero de 257 matriculas. As vantagens
progressivas dos resultados obtidos nos exames geraes sdo ainda prova inconcussa
da verdade ennunciada. No passado anno lectivo os resultados subirdo a 127
exames, sendo: Com distinc¢éo (9); Plenamente (47); Aprovados (71). Total: 127.
(JORNAL O ORBE, 1882a, p. 4)%.

Apbs a apresentacdo dos resultados supracitados, a dire¢cdo do Colégio Bom Jesus
afirmou que este “foi o mais explendido resultado que ja s’alcangou aqui Provincia” [Sic]
(JORNAL O ORBE, 1882a, p. 4), em comparacdo aos resultados dos seus colegas
concorrentes. Nesta disputa de poder entre instituicdes secundarias, a ado¢do de uma matriz
curricular de base humanista, tinha por principal finalidade o alcance de desempenho
destacado, na provincia, e consequentemente atrair um maior nimero de estudantes
matriculados.

No contexto oitocentista, ndo somente instituicdes estavam preocupadas em ofertar
matérias exigidas nos exames preparatorios, assim, ndo raro, encontramos anuncios de
professores particulares os quais também ofertavam o referido ensino, conforme o vestigio a
sequir:

Figura 6 - anuncio de aulas particulares para os exames preparatorios (1887)

PBEP AB u'omos PREPARATORIOS

Martins Gomes leaeiona em sua Martins Gomes lecciona em sua
residencia, d rua da Imperatriz, n || residéncia, a rua da Imperatriz, n.
13, as malterias seguints: portu-|| 13, @ matérias seguintes: portu-
guez, lstim, fiancez, grographia e[| 9UeZ. latim, francez, geografia e

o e

“| rhetoriea, rhetorica.
[ Tambem lencciona em casas de Também lencciona em casas de
" | familia. familia.

Maceid, 10 e fevereiro de 1887. Maceio, 10 de fevereiro de 1887.

Fonte: Jornal O Orbe. Macei6, n. 79, 13 jul. 1887. Disponivel em: <http://hemerotecadigital.bn.br/>.
Acesso em: 6 jun. 2013.

# VVer antincio original do Colégio Bom Jesus em anexo.
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O fragmento supracitado apresenta um exemplo das matérias focadas nas aulas
particulares, cujo fim estava nos exames preparatdrios: portugués, latim, francés, geografia e
retérica. Todavia, as referidas matérias recebiam esta atencdo, mais em relagéo as cobrancas
para ingresso em etapa posterior, do que em termos de consenso social. Destacamos este
aspecto, pois, no periodo imperial, sobretudo, da década de 70 oitocentista, diversas criticas
eram feitas ao ensino de latim.

Neste sentido, salientamos a fala do diretor da instru¢do pablica, Anténio Miranda
(1875, p. S1 19), para 0 qual, se a lingua latina ndo fosse exigida “para a matricula nas aulas
superiores do Império”, “proporia a suppressdo d’essa cadeira”. Entretanto, em termos da
utilidade, destaca que na referida lingua “estdo escriptos os aphorismos de Hippocrates, o
Corpus juris civilis romanorum e é a empregada nas relagcbes diploméaticas com a Sé de
Roma” [sic] (MIRANDA, 1875, p. S1 19).

Apesar de algumas criticas as cadeiras ofertadas e focadas no ensino secundario
imperial; o formato humanista histérico-literario, em determinados momentos, foi reforcado
pela legislacdo da época. Assim, na Reforma proposta por Carlos Lebdncio de Carvalho,
aprovada através do Decreto n° 7.247, de 19 de Abril de 1879, observamos no art. 8 um
incentivo para as instituicGes de instrucdo secundaria, as quais seguissem 0 mesmo programa
de estudos adotado no Colégio Pedro II.

Diante do exposto, encerramos este topico, salientando que na hierarquizacdo de
saberes, no contexto oitocentista, o ensino de base humanista estava em posicdo de principal
via de acesso a privilégios sociais, bem como, as demais areas e etapas da educacdo formal.
Ou seja, a funcdo propedéutica contribuiu na manutencdo desta tradicdo. E em sequéncia,

abordaremos outro aspecto contribuidor.

4.1.3 Instabilidade administrativa na Provincia alagoana e a manutencéo de tradigfes

O periodo imperial foi marcado por grande instabilidade politico-administrativa nas
provincias, ou seja, constantes mudancas de presidentes em curtos espacos de tempo.
Segundo, Vercosa (2006, p. 97), em 71 anos de Provincia alagoana, esta alta rotatividade dos
chefes de Governo, refletiu-se na “triste cifra de 139 administrac6es e o infeliz recorde de 61
presidentes”. Ha quem diga: Muda-se o0 governo, mudam-se as regras. Entdo, seria esta a
consequéncia para as provincias do referido contexto historico?

N&o, pois, ao contrério, tal situacdo poderia ser considerada como estratégia do

Imperador, na busca de que a descentralizagdo ndo resultasse em ameacas ao poder central,
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isto é, com constantes mudancas, os presidentes de provincia nao criariam vinculos fortes com
as localidades administradas e, consequentemente, ndo teriam forcas para se tornar
independentes.

Além de considerarmos o rodizio de presidentes de provincia como estratégia por
parte do imperador no sentido de evitar ameacas ao poder central; neste momento,
prosseguimos 0s nossos argumentos com o entendimento de que a intensa mudanga de
presidentes provinciais correspondia a um fator contribuidor na manutencdo de tradices,
sobretudo, no que diz respeito a humanista no ensino secundario imperial.

Tais lideres politico-administrativos nao teriam “tempo” para realizar mudancas
estruturais na instrucdo publica ou mesmo olhar de forma mais apurada para determinadas
demandas locais; resultando, assim, em mera continuidade do que ja estava posto e, em outros
momentos, constantes “recomegos” de projetos e politicas publicas. Diante disto, encontramos
algumas criticas, tais como: “[...] nas provincias as acdes mais eficientes no campo da
instrucdo publica se efetivaram nos governos que permaneceram no poder por um periodo
bem maior que a média”. (CASTANHA, 2008, p.20).

Um exemplo do reflexo desta constante mudanca de lideranca esteve na constitui¢éo
da Escola Normal alagoana, pois, entre as ideias iniciais para sua criacdo e a concretude de
instalagdo, transcorreram-se 32 anos, conforme aponta Vilela (1982, p. 27): “[...] idealizada
em 1837, criada em 1864, s6 veio a funcionar em 1869”. Neste sentido, o referido autor
(VILELA, 1982, p. 42) sublinha: “[...] frequentemente, mal assumiam, eram logo substituidos
por outro presidente adventicio, alheio as coisas locais”. De tempos em tempos,
mencionavam-se a necessidade da criacdo deste estabelecimento de ensino, todavia, a sua
concretude demorou.

Em 1867, dois anos antes da fundacdo da Escola Normal e do Colégio Sao Jose, por
exemplo, a provincia teve quatro presidentes diferentes: Benjamim Franklin da Rocha Vieira;
Tomas do Bonfim Espindola; Jodo Francisco Duarte e Antdnio Moreira de Barros. O ano de
1882, semelhantemente, chama atencdo por seis mudancas na lideranca da Provincia
Alagoana. Neste ultimo caso, a média de tempo por mandato seria de dois meses.

Dentre os presidentes de provincia que deixaram registros acerca do reduzido tempo
na lideranca das Alagoas, podemos citar José Joaquim Machado D’Oliveira, 0 qual durante
fala, na primeira sessdo da Assembleia Legislativa das Alagoas, transparece quase como um
lamento diante do rodizio de lideranga provincial: “Eis pois o estado politico da Provincia,
segundo o que tenho podido alcancar no curto espago da minha administracdo [...]”

(D’OLIVEIRA, 1835, p.2).
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Situacdo semelhante expds o presidente provincial Jodo Marcelino de Souza Gonzaga
(1863, p. 17): “No pouco tempo da minha administragao ainda ndo pude rever o regulamento
da instrucdo publica, afim de fazer-lhe reformas, para o que estou autorisado.” [SicC]
(GONZAGA, 1863, p. 20).

Neste momento, quando o Jodo M. de S. Gonzaga (1863) afirma que teria autorizacéo
para fazer reformas na instrucdo publica da provincia e somente ndo realizou em virtude do
reduzido tempo que ficou responsavel pela administracdo das Alagoas; provavelmente, tinha
por principio o Ato Adicional de 1834, o qual dividiu a responsabilidade do Ministério dos
negocios do Império com as provincias. Logo, segundo este documento legal, cada provincia
deveria administrar a suas respectivas instrucdes primarias e secundarias.

Diante da falta de recursos de algumas localidades do Brasil Imperial, existem sujeitos
que atribuem as mazelas da instrucdo publica imperial ao Ato Adicional; porém, Castanha
(2008, p. 21) afirma que este é, no minimo, um equivoco, pois, a descentralizacdo da
educagao “facilitou a difusdo da instrugdao publica pelo interior do Brasil”. Entretanto, o
referido autor também chama atengédo para o seguinte aspecto: “a descentralizagdo em termos
legais, nao significa que tenha existido de forma pratica”, pois, “os presidentes das provincias
eram nomeados pelo imperador e, por isso, serviam aos interesses da Coroa e ndo das
provincias” (CASTANHA, 2008, p. 3).

Perante tais estratégicas politicas, como o ensino secundario alagoano era visto pelos
governantes? Ou seja, como fica aquele nivel de ensino, que “precedeu ao primdario” nas
palavras de Craveiro Costa (1931, p. 17)?

Quando acessamos os relatérios de presidentes das Alagoas da época imperial,
observamos que estes lideres, tinham grande estima na educacdo, de modo geral, colocando-a
como caminho para o progresso da nagdo e da provincia. Em relatério de 18 de margo de
1849, por exemplo, o presidente Anténio Nunes de Aguiar (1849, S1-9, p. 9) afirmou que as
vantagens da criagdo do Liceu provincial para a capital alagoana eram “por demais palpaveis”
e por isso nem iria enumera-las. No relatorio seguinte, na passagem de poder para o Dr. José
Bento da C. E’Figueiredo, acrescentou que apressou-se em instalar no 1° dia daquele més, o
Liceu alagoano, tendo “em vista a utilidade que pode resultar de, com o ensino dos estudos
nelle instituidos, se espalharem para logo as luzes em uma Provincia, cujo futuro promete
prosperidade, se 0 Governo a tiver sempre sob suas vistas paternaes” [sic] (AGUIAR, 1849, p.
2).

Entretanto, além dos discursos que apontavam a educacdo como ferramenta de

conquistas sociais, também, surgiram aqueles de descontentamento com a situacdo da
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instrucdo publica, seja por falta de recursos, seja pela chamada “frouxidao” nas inspecdes,
desinteresse dos estudantes, descrédito social e até relativos aos conteidos ensinados. Acerca
deste respeito, localizamos um relatorio do presidente provincial Dr. José A. Saraiva (1854), o

qual trouxe as seguintes consideracdes:

Para mim, Senhores, o ensino secundario tal qual se acha organisado entre nds é
incoveniente a todos os respeitos. Sem dar uma instrucéo cléssica e scientifica como
conviria que tivesse a nossa mocidade que se destina aos estudos superiores, esquece
elle as necessidades do maior numero de nossos concidaddos para satisfazer apenas
aos que procurdo um diploma de Bacharel em Leis, ou Doutor em Medicina; de
maneira que, ao examinar a nossa organisacdo administrativa por esse lado, qualquer
estrangeiro poderia affirmar, que ndo temos precisdo sendo de Medicos e
Jurisconsultos; mal grave, ruindo, e que a Franca tem por tal forma influido no
espirito publico, que homens illustres como Cousin e Guisot, tem notado 0s seus
incovenientes e procurado diminuir-lhe as consequéncias, dando maior vulto &
instrucgdo primaria, que chaméo superior, e que serve as classes menos abastadas, e
€ a meu ver a que as Provincias pequenas deverdo dar nos seus Lyceos, pois que
consiste Ella, quanto & parte scientifica, no ensino dos elementos de geometria e
suas applicagdes mais usuaes, como o desenho linear, no¢des das sciencias physicas
e naturaes applicaveis aos usos da vida: quanto a parte litteraria, no ensino da
historia e geographia, e da propria lingua, que deve ser com esmero cultivada por
todos, e da musica que serve tanto para a dogura dos costumes. [sic] (SARAIVA,
1854, p. 12).

O trecho supracitado apresenta o ponto de vista do Dr. José A. Saraiva (1854), acerca
do ensino secundario alagoano: ‘“Pregava o Dr. Saraiva um ensino de base pragmatica,
preparando o individuo para os embates da vida num sentido de utilidade pratica.” (DUARTE,
1961, p. 53). Portanto, para ele, o ensino secundario deveria passar por reformas nos seus
contetidos, no sentido de ressaltar as aplicagdes ou usos cotidianos, tanto nas areas fisicas e
naturais quanto da literaria. Dentre as propostas, mencionou o estudo da mdsica como
elemento util na “docura dos costumes”.

Contudo, ap0s, trazer esta perspectiva inicial, o referido lider provincial explicitou o
seu sentimento de receio em criar “innovagdes”, diante dos poucos recursos financeiros e
curto periodo® de tempo em que estava sob a responsabilidade de administrar a provincia
alagoana. Neste sentido, colocou o seguinte: “N&o pretendo, Senhores, insinuar-Vos que
reorganiseis no sentido indicado o nosso Lyceo, pois que ndo me presumo capaz de tomar a
responsabilidade de innovagdes em semelhante matéria” [sic] (SARAIVA, 1854, p. 13).

Neste caso, Saraiva (1854) sugeriu em sequéncia, que o Liceu fosse transformado em
internato, deixando o registro de uma lei para tal acdo. Diante disto, Abelardo Duarte (1961,

p. 45-46) comenta que o “presidente Saraiva preparou o estopim e safou-se”, pois, nenhum

® Segundo Abelardo Duarte (1961, p.45), o presidente José Antonio Saraiva ficou na lideranca politico-
administrativa das Alagoas por cerca de seis meses e sete dias, apenas.
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governante teve a coragem de coloca-la em pratica e, assim, foi revogada atraves da
Resolucdo n. 358, de 11 de julho de 1859.

O descontentamento com a instrucdo secundéria alagoana, semelhantemente foi
observada nos discursos de outras liderangas, como por exemplo, o presidente Jodo Marcelino
de Souza Gonzaga (1863, p. 20) o qual afirmou que ndo compreendia a necessidade de
estabelecimentos de instrucdo secundaria publica e, as circunstancias financeiras teriam
obrigado a supressdo do Liceu alagoano. Assim, o Liceu alagoano passou por momentos de
fechamento (1861) e restauracéo (1863). E no momento de reabertura do Liceu, conservaram-
se 0s moldes iniciais de seu programa original: portugués, francés, latim, inglés, aritmética e
historia e geografia.

Portanto, diante da tripla faceta: vontade de mudar, pouco tempo na administracéo
provincial e reduzidos recursos capitais, a tendéncia era reproduzir o que j& estava posto,
tentando remediar os problemas provinciais de descrédito do ensino oferecido ou baixa
frequéncia através de acbes pontuais e, simultaneamente, seguir o modelo de educacgdo

instituido na Corte.
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5  CONSIDERACOES FINAIS

Na etapa de consideracOes finais, ressaltamos que nesta pesquisa sentimos a
necessidade de um duplo olhar: dentro e fora da Provincia alagoana, para contribuir na
compreensdo de como e por que a tradicdo humanista se manteve com vigor no ensino
secundario alagoano no periodo de 1839 a 1889. Assim, ndo ha como tratar de tradigédo
humanista de forma pontual, pois, esta compreende relacdes e herangas de outras localidades
e até de civilizagGes passadas. Logo, analisar paralelamente os diversos contextos foi de
fundamental relevancia.

Neste itinerario, observamos a existéncia de uma gama de concepgbes para
“Humanismo”. E diante desta complexidade, focamos as nossas analises no chamado
“Humanismo historico-literario”, o qual no ambito educacional se refletiu no valor a palavra
(escrita e falada), o que era intermediado pelo acesso e leitura de obras de origem estrangeira,
dominio de diversas linguas (classicas e modernas), memorizacao, bem como, imita¢do de um
estilo considerado como refinado e distanciado dos trabalhos bragais.

No entanto, ndo se pode afirmar que a manutencao da tradicdo humanista, na instrucéo
“intermediaria” do século XIX, ocorreu de forma passiva ou com silenciamentos, pois
considerando a expansdo de ideias positivistas e liberais, diversas “vozes” de intelectuais se
manifestaram a favor de um direcionamento do ensino as demandas fabris, comerciais e/ou
agricolas. Inclusive, Antbnio Martins de Miranda (1875, p. S1 21), diretor de instrucdo
publica da Provincia alagoana, sublinha: “A provincia é pobre e ndo pode crear instituigcdes
profissionaes; o governo central tem de providenciar n’este sentido se ndo quizer ver o Brazil
atulhado de bacharéis.” [sic] (MIRANDA, 1875, p. S1 21).

Semelhantemente a Miranda, no contexto imperial, outras liderangas levantavam a voz
em prol de reformulacGes na instrucdo; todavia, ndo se tratava de uma busca por mudanga
radical, pois, a preocupacdo com a formacgdo técnica, tinha como pano de fundo o
direcionamento as classes populares, enquanto, 0 ensino para as classes mais abastadas estaria
fincado em propostas literarias e nas linguas, que eram exigidos nos exames que davam
acesso ao nivel superior.

No contexto imperial, observamos que, alguns anos ap6s a fundagdo do Liceu
alagoano (1849), a Gramatica latina continuava como a cadeira protagonista na Provincia,
seja em numero de alunos, seja na quantidade de horas estudadas e aulas providas. A partir da

década de 70 oitocentista, observamos que este pedestal foi direcionado as linguas modernas.
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Logo, as mudancas no ensino secundario alagoano, na tentativa de uma reformulacdo do
ensino, ndo mexeram na sua estrutura, apenas, deram uma nova roupagem.

Outro aspecto relevante é que em 1884, quando foi estabelecido o Liceu de Artes e
Oficios de Alagoas, o programa de estudo continha um grande espaco dedicado as
Humanidades. Neste aspecto, nos pautamos na perspectiva de Santos e Silva (2008, p. 104),
para as quais, além das dificuldades financeiras da provincia, com “auséncia de maquinarios
para implementar as oficinas e pessoal capaz de manusear”, também, precisamos refletir sobre
a formacdo dos professores os quais, provavelmente, tiveram uma formacdo prévia
predominantemente humanista. Entdo, como ensinar algo tao diverso do que se aprendeu?

A respeito das cadeiras ofertadas nas aulas avulsas, Liceu provincial e Colégios
particulares alagoanos, do contexto imperial, verificamos que ndo ocorreram grandes
mudangas. Assim, quando foi instituido o Liceu provincial, além das cadeiras presentes nas
aulas avulsas, foi acrescentada a cadeira da lingua inglesa. Em termos comparativos entre as
matérias ofertadas na instrucdo secundaria publica e as de iniciativa particular, ha registros do
ensino de msica®™ nesta Gltima, o que, somente, foi verificado no Liceu provincial no
contexto republicano.

Conforme os registros presentes nos apéndices do Livro “Historia do Liceu Alagoano”
de Abelardo Duarte (1961), depois do despontar da Republica, matérias de diferentes
naturezas foram implantadas no programa de estudos do Liceu alagoano, tais como:
“Desenho”; “Historia do Brasil”; “Minerologia, geologia e Meterologia, Escrituracdo e
contabilidade mercantil”; “Pratica de Comércio com aplicagcdo ao direito comercial (1894)”;
Educacao fisica e instrucdo militar”, entre outros.

E provavel que as mudancas ocorridas no programa de estudos do Liceu alagoano, no
contexto republicano, tanto nos ultimos anos do século XIX, quanto nos primeiros anos do
século XX, tenham levado o estudioso Humberto Bastos a emitir a seguinte opinido:
“Comegamos, nos nossos primeiros tempos, pelo francés, pela retorica e pelo latim. Hoje
temos programas mais logicos. Iniciamos de cabeca para baixo, mas ja estamos direitos”.
(BASTOS, 1939, p. 19).

Contudo, neste trabalho académico ndo observamos o ensino de base classico-
humanista sob as lentes que o apontam como algo negativo, pois, partimos do principio que
este teve um significado proprio para cada contexto histérico no qual foi adequado. E se
predominou por tantos seculos, chegando, inclusive, seus reflexos a contemporaneidade é

porque se observaram vantagens por trds desta tradi¢do. Entretanto, simultaneamente,

8 \serificar anexo.
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entendemos que na sua forma de manifestacao, tais vantagens nao foram pensadas para todos.
Tal aspecto nos lembra da fala do presidente provincial Jodo Marcelino de Souza Gonzaga
(1863, p.17): “O systhema, ou o modo de ser, da instruccdo publica ¢ sempre o reflexo
d’feicdo e do espirito da sociedade em uma ephoca qualquer” [Sic].

Diante das fontes analisadas acerca do ensino secundario alagoano oitocentista, neste
momento, ressaltamos o seguinte contraponto: ndo podemos afirmar que neste contexto houve
a manifestagdo de um Humanismo ético-socioldgico, defendido por Nogare (1985), pois, para
isto seria necessario que tivesse havido abertura para autonomia, liberdade ou realizagdo plena
da coletividade social. Ao contrario, os saberes ofertados para os secundaristas funcionavam
como instrumento de separacdo entre classes sociais. Ou seja, segmentacdo entre 0s que
teriam uma formacao para reflexdo e aqueles que teriam uma formacé&o para execucao.

Ao nos questionarmos sobre o porqué do vigor da tradicdo humanista do ambito
secundarista, de 1839 a 1889, em sintese, 0S nOss0S argumentos perpassam 0S seguintes
aspectos: 1. Sustentacdo religiosa; 2. Formacdo de gentleman; 3. Funcdo propedéutica do
programa de estudos secundarista; 4. Instabilidade politico-administrativa e a manutencgéo de
tradicdes.

A relacdo entre religido e a perpetuacdo da tradicdo humanista provém de longinquos
tempos. E em termos dos reflexos no territorio nacional, é evidente a contribuicdo de Ordens
religiosas catolicas, na perpetuacéo da referida tradi¢do, bem como, na estruturacéo do que se
tornou o sistema de ensino da nagéo brasileira.

Mesmo com a expulsdo dos jesuitas, em 1759, do Brasil, através da Reforma
pombalina, conforme observamos no primeiro capitulo, o que se vivenciou foi uma espécie de
secularizacédo, cuja administracdo do ensino ficou na responsabilidade do Estado, porém sem
se desvincular da forca religiosa. Inclusive, no documento de orientagdo as aulas régias,
Pombal, chamado de Oeyras (1759), coloca a importancia de se buscar “o mais polido e
agradavel” e, neste sentido, aprender a lingua grega serviria tanto para o entendimento das
Sagradas Escrituras quanto para a leitura de Obras sobre o Direito Civil, também, escritas na
referida lingua cléssica.

Quanto ao que denominamos de formacdo de gentleman, destacamos que os estudos
de base humanista estavam sendo utilizados como instrumento de definicdo de
comportamentos considerados adequados para as classes mais abastadas, 0 que nos lembra O
Processo Civilizador de Norbert Elias (1994). O referido autor, ao tratar das cortes alemas

dos séculos XVII e XVIII, menciona que
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Nas cortes, nos casos em que h& recursos suficientes, as pessoas imitam
insatisfatoriamente a conduta da corte de Luis XIV e falam francés. O alemdo, a
lingua das classes baixa e media, é pesado e incomodo. [...] O francés espalha-se das
cortes para a camada superior da burguesia. Todas as honnétes gens (gente de bem),
todas as pessoas de "consequéncia” o falam. Falar francés é o simbolo de status de
toda a classe superior. (ELIAS, 1994, p. 29-30).

No século XVIII escrever em aleméo era visto pela corte da Alemanha como atitude
plebeia e para se distanciar desta classe, as cortes falavam o francés. De forma semelhante, no
Brasil oitocentista um grupo mais abastado procurava se distinguir socialmente, dentre outros
fatores, através do programa adotado no ensino secundario.

Neste processo, também, observamos a funcdo propedéutica dos conteddos e matérias
ofertadas na instrucdo secundaria imperial, sendo colocada como principal via de acesso para
etapas posteriores do ensino. E, por fim, argumentamos que a manutencao de tal tradicdo teve
a contribuicdo da intensa instabilidade politico-administrativa nas provincias, sobretudo, na
alagoana.

Portanto, ao finalizarmos mais esta trajetéria no mundo académico, vinculada a
pesquisa historiogréafica, compreendemos que as reflexdes, aqui langadas, ndo estdo acabadas
e poderdo suscitar em novas perspectivas, no complexo processo cientifico ligado a
garimpagem e interpretacdo de vestigios de contextos antepassados. Eis ai, 0 desafio para os

novos e antigos pesquisadores da rica area da Historia da Educacéo!
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APENDICE A - Frequéncias individualizadas dos estudantes secundaristas do Liceu Alagoano

em Junho de 1875.

1.José Camello da Costa.

e Francés — Faltas Justificadas (1) Faltas ndo justificadas (0)
e Inglés — Faltas Justicadas (6) Faltas ndo Justificadas (0)
e Latim — Faltas Justificadas (7) Faltas ndo Justificadas (0)

2.Frederico Alfredo Ramos Valejo.

e Francés — Faltas Justificadas (1) Faltas ndo Justificadas
(0)

o Portugués - Faltas Justificadas (1) Faltas ndo Justificadas

©)

3.Narciso Juviniano Simdes de Souza.
e Francés — Assiduo
e Portugués — Assiduo

4.José Vieira Alves de Sampaio.
e Francés — Assiduo
o Portugués — Faltas Justificadas (2) Faltas ndo Justificadas

0).

5.Pedro José dos Santos.
e Francés — Faltas Justificadas (1) Faltas ndo Justificadas
(0).

e Portugués — Assiduo

6.Augusto Cinccinato de Aradujo.

e Francés — Faltas Justificadas (1) Faltas ndo Justificadas
(0).

e Inglés — Assiduo.

o Geografia - Faltas Justificadas (3) Faltas ndo Justificadas

0).

7.Francisco Cardoso Paes.

o Francés — Faltas Justificadas (1) Faltas ndo Justificadas (0).
e Inglés - Faltas Justificadas (8) Faltas ndo Justificadas (0).
e Latim - Faltas Justificadas (1) Faltas ndo Justificadas (0).

o Geografia - Faltas Justificadas (10) Faltas ndo Justificadas

0).

8.José Cesario de Negreiro V. da Franga.
e Francés — Assiduo
e Latim — Assiduo

9.Guilherme dos Passos Junior.

o Francés — Faltas Justificadas (1) Faltas ndo Justificadas (0).

o Portugués - Faltas Justificadas (2) Faltas nao Justificadas

©).

10. Alfredo Arthur Oscar Marinho.

o Francés — Faltas Justificadas (1) Faltas ndo Justificadas (0).

e Portugués - Faltas Justificadas (1) Faltas nao Justificadas
(0).

e Inglés - Faltas Justificadas (2) Faltas ndo Justificadas (0).

11. Leovigildo Valeriano de Aradujo.

o Francés — Faltas Justificadas (1) Faltas ndo Justificadas (0).

o Portugués — Assiduo.

12. Jodo Evangelista da Costa Tenorio.

e Francés — Faltas Justificadas (1) Faltas ndo Justificadas (0).

e Inglés - Faltas Justificadas (22) Faltas ndo Justificadas (0).
o Latim - Faltas Justificadas (4) Faltas ndo Justificadas (0).

13. José Thomaz da Costa Moares.
e Francés — Faltas Justificadas (1) Faltas ndo Justificadas (0).
e Inglés - Faltas Justificadas (5) Faltas ndo Justificadas (0).

14. José Pereira de Albuquerque.

o Francés — Faltas Justificadas (3) Faltas ndo Justificadas (0).
e Inglés — Assiduo.

o Portugués - Faltas Justificadas (3) Faltas ndo Justificadas

0).

15. Carlos Jorge Calheiros de Lima.

o Francés — Faltas Justificadas (1) Faltas ndo Justificadas (0).

e Inglés — Assiduo.

e Portugués — Assiduo.

¢ Arithmetica e Algebra - Faltas Justificadas (15) Faltas ndo
Justificadas (0).

16. Jodo Lopes Ferreira Pinto.

e Francés — Assiduo.

e Latim - Faltas Justificadas (1) Faltas ndo Justificadas (0).

o Arithmetica e Algebra - Faltas Justificadas (2) Faltas ndo
Justificadas (0).

e Geometria — Assiduo.

e Geografia — Assiduo.

17. Antonio Derfelt.

o Francés — Faltas Justificadas (1) Faltas ndo Justificadas (0).

e Inglés - Faltas Justificadas (6) Faltas ndo Justificadas (0).

e Portugués — Assiduo.

e Arithmética e Algebra - Faltas Justificadas (15) Faltas ndo
Justificadas (0).

18. Silverio Fernandes da Costa.
e Francés — Assiduo.
e Latim — Assiduo.

19. Manoel Corsino Calaca.
e Francés — Faltas Justificadas (2) Faltas ndo Justificadas (0).

20. Manoel lago de Mello Aguiar.
o Francés — Faltas Justificadas (2) Faltas ndo Justificadas (0).
e Geometria - Faltas Justificadas (2) Faltas ndo Justificadas

0).

21. Honorio Moreira de Andrade e Silva.
o Francés — Faltas Justificadas (3) Faltas ndo Justificadas (0).
o Portugués - Faltas Justificadas (3) Faltas ndo Justificadas

0).

22. Arthur de Alencar Araripe.
o Francés — Faltas Justificadas (2) Faltas ndo Justificadas (0).
e Inglés - Faltas Justificadas (4) Faltas ndo Justificadas (0).

23. Adolpho José Ribeiro Lins.
e Francés — Assiduo.
e Portugués — Assiduo.

24, Manoel Antonio Supardo Junior.

e Inglés - Faltas Justificadas (1) Faltas ndo Justificadas (0).

e Latim - Faltas Justificadas (1) Faltas ndo Justificadas (0).

o Arithmetica e Algebra - Faltas Justificadas (11) Faltas nao
Justificadas (0).




e Geografia — Assiduo.

25. Deocleciano Augusto Ribeiro e Silva.
e Inglés — Assiduo.

26. Silvestre Octaviano Loureiro.
o Inglés - Faltas Justificadas (2) Faltas ndo Justificadas (0).

217. José Maria de Araujo Junior.

o Inglés - Faltas Justificadas (12) Faltas ndo Justificadas (0).

o Arithmetica e Algebra - Faltas Justificadas (16) Faltas ndo
Justificadas (0).

o Geografia - Faltas Justificadas (14) Faltas ndo Justificadas
(0).

o Histdria e Cronologia - Faltas Justificadas (12) Faltas ndo
Justificadas (0).

28. José Bernardo de Arroxelas Galvao Filho.

o Inglés - Faltas Justificadas (22) Faltas ndo Justificadas (0).

o Arithmetica e Algebra - Faltas Justificadas (12) Faltas ndo
Justificadas (0).

29. Manoel Martins Gomes.
o Inglés - Faltas Justificadas (2) Faltas ndo Justificadas (0).

30. Manoel Torquato Ramos.
e Inglés — Assiduo.

e Geografia — Assiduo.

e Historia e Cronologia — Assiduo.

31. Ouvinte Manoel Rodrigues L. Imbuzeiro.
e Inglés — Assiduo.

32. Nicoldo Tolentino da Costa Filho.
o Latim - Faltas Justificadas (8) Faltas ndo Justificadas (0).
e Geometria - Faltas Justificadas (8) Faltas ndo Justificadas

0).

33. Antonio T. da Costa.

e Latim — Assiduo.

e Aritmética e Algebra — Assiduo.
e Geometria — Assiduo.
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Fonte: Autora, 2012.

* Nota: Quadro construido pela autora do texto, com base em diversas frequéncias localizadas em Jornais das

Alagoas de 1875.
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ANEXO B - Quadro com o programa de estudos destas oito classes, segundo o Regimento
de 1838 do Colégio Pedro Il

Aulas do Colégio Pedro 11 de acordo com o art. 117

do Regimento da referida institui¢ao (1838).
, a a a a a a a a
MATERIAS ESTUDADAS 1 2 3 4 S 6 ! 8 TOTAL
aula | aula | aula | aula | aula | aula | aula | aula

Grammatica Nacional |/ | ) 5 5 10

Latim ..o | e |, 10 10 10 10 5 5 50

Grego ....coovevviiinieiiiiiiiiies | s | i S) 3) 3) 3 | i | 18

FranCez .......ccooccvvvvvviiiivcee | v | v | v 2 2 1 || 5

INglez ... | v | e 1 2 A T T 5

Geographia .......cccceveeevveiies | cvvee | e | cviee | e | eeie 1 5 5 11

HiStoria .......covveeeeeieeeeee, 2 2 2 2 2 2 | 12

Rhetorica e Poetica .............. 10 10 | coos | o | e | | e |, 20

Philosophia ............c.cc.c....... 10 | 20 | s | e | | e | 20

Arithmetica... | oo | coois | voeeee | s | 1 5 5 11

Geometria ... | coooo. | s | o 2 2 | o | |, 4

Mathematica A_Igebra ..... | e | S | | i | | | 5
Trigonometria

Mecanica 3 6 | ooiii | o | | e | | s 9

AStronomia .......eeveveeeieeeinne, 3 | i i | | e |, 3

Zoologia .....

Historia Botanica ...... | ..ooo. | s | e 2 2 | i | |, 4

natural. Minerologila.

Sciencias Chimica.

Physicas. Physica. 2 2 2 | i | e | | |, 6
DESENNO e | e | e | e | e | 4 2 2 8
Musicavocal .....coooveveveeeeii | e | | e 2 2 2 6

30 | 30 25 25 25 24 | 24 | 24 207

Fonte: Regulamento n.° 8 de 31 de janeiro de 1838.
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ANEXO C - Programa com a distribui¢do das matérias do Colégio Pedro 11, conforme a

reforma de 1841

Modificacdes do Regimento de 1841:
Tabela dos estudos de cada ano para o colégio Pedro Il e

do numeros de licdes que deveriam ser dadas por semana.
: 12 22 32 43 5a 62 72 82
MATERIAS ESTUDADAS TOTAL
aula | aula | aula | aula | aula | aula | aula | aula
Grammatica
Geral....ccovvvnnnn.
e 5 | v | o | v L | | e 5

Grammatica Nacional

Latim .ooooeeeeee e, 5 5 5 6 3 3 3 30
(1T [ PP IRTOTUUI IR EPPPPR 5 4 3 3 15
FranCez .....cccooeveveeeeiiiienn. 5 3 2 2 1 1 1 15
INglez ......coovvvevviiiicices | e, 5 3 2 1 1 1 13
ANEMAO e | e | 5 3 2 1 2 13

Geographia descriptiva | 3 3 1 1 1 1 10

Historia ..o || i, 4 4 3 2 2 15
Rhetorica e Poetica ..o | e | i | e | |, 5 5 10
Philosophia .........ccccocoevveeee | v | i | i | i | e 5 5 10
Arithmetica... 5 @) 5
e Algebra ..., | o | e | e e |8 e s <QE
H -
Mathematica Geometria .. LL]
Trigonometria 3 Qz) 3
Rectilinga | = | o | e [ | |30 s Z
....... O
ASronomia ....eeeeeeeeeeeeeeeeeeeiiie | | | L | | | 0
Geographia, Mathematica e
A I IRURR UUUURURN INRRRURUR IO 2 2
Chronologia.
Zoologla .................................. 3 | 3
. Botanica ......
Historla Minerologila
natural. 9 .............................................. 2 2
e Geologia.

Zoologia Philosophica | ........ | cooooe | v | e | e | 1 1
Sciencias Chimica. 3 3
Physicas. Physica, | o | e [ e [ e |80 e

Desenho calligraphico 3 A T S SO PR [ 5

Desenho Linear 3 i | e L e | 3
Desenho figurado | ....... 3 2 1 1 1 1 9
Musicavocal .........ccoeeennn. 4 4 1 1 1 1 1 13
25 25 25 25 25 30 30 185

Fonte: Regulamento n.° 62 de 1 de Fevereiro de 1841.




ANEXO D - Foto do documento original, transcrito no quadro 4 da dissertacao

Fonte: Arquivo Publico do Estado de Alagoas — Caixa: 21. Fotografado por Fabricia Carla em: 7 fev. 2012.
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ANEXO E - Foto do documento original, transcrito no quadro 5 da dissertacdo

Fonte: Arquivo Puablico do Estado de Alagoas. Caixa: 21. Fotografado por Fabricia Carla em: 2 mar. 2012.
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ANEXO F - “Relacido das Aulas do Liceu da Provincia das Alagoas, e das do ensino
secundario existentes na mesma Provincia, com declaracdo do namero de
alumnos, que frequentardo cada uma dellas no p.p. anno de 1852”

NI 4- ’ [i

Relaodo dos Aulos do Lyces da Provinoia das Alagoos, e das do ensino secundario evislentes ng-

mesma Provineis, |
: om déelaragiio do aatero do Slamnos, que frequentddo cada uma dollas no p, p. annode {855 |
e i : o T e iy .
NUBERO I;‘Awugos,
Piiterentes maicrias, gue gue s froueninds Ohservacies.
Ll enﬂnﬂrﬁo no Lyceo, Maériau}a- Dusintes,
08,

Grammatica Loting,,vves] 64 6 | Alem donumero de aulas ¢ alumnos constantes deste quadro
Crammatios Nacional o] 18 | 4 | existom mais quateo Cadeiras de Latim separadas do Lyces,
Goammation Pranoets ... 17 | 3| fooquentadas por 96 shumnos; o saber: wma na Gidade daa

- Crommetion Tngleghund - 6 | v | Alngoss com 24, outes na Cidade do Penedo com 48, outre
GEOMEt B asrvoreronisins 4 | noVills do Anadia com 1, outra ne ds Atelsis com 33;
Ge0graphin vmessmions| T | v | ssim oomo existe mas uma Cadeira de Frances na Gidade
RBet0rI08 cumrerersvessecsinnel B | ere das Alagoss frequentada por 8 alymnos, perfazendo s todo
PHIOSOPhS crvrnmrimnseshe| B | e | 0 numEFO decinco aulas secundarins sepatadas do Liyteo com

| s st 104 alanos, 6 13 0 numero totol delles com 224 alumnog, -

SoMithvesnenes) 120 | 17 | oforwos ouvindes. : -

m, e WM
' 9 S%!sealariﬂ w fago fgasmim.l"in{;:}ﬁ&.v - :
i6 de 1858, -Secrelario L
aj“-; e c L sk Alemandn

Swerelaria do Governo em Hﬁm{d 3§ de

<o d

Fonte: Moura et al, 1853.
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ANEXO G - Transcrices e fotos de trechos originais das frequéncias publicadas em 1875

no Jornal das Alagoas.

(Continua)

Extracto do ponto dos estudantes do lyceu e curso normal,
relativo ao mez de junho de 1875.

FRANCEZ

FALTAS

JUSTIFICADAS

FALTAS
NAO
JUSTIFICADAS

1 José Camello da
Costa

1

2 Frederico Alfredo
Ramos Valejo

1

3 Narciso Juviniano
Sim0es de Souza.

Assiduo

4 José Vieira Alves de
Sampaio

>>

5 Pedro José dos
Santos

6 Augusto Cinccinato
de Aradjo.

7 Francisco Cardoso
Paes.

8 José Cesario de
Negreiro V. da
Franca.

Assiduo

9 Guilherme dos
Passos Junior.

10 Alfredo Arthur
Oscar Marinho.

11 Leovigildo
Valeriano de Aratjo.

12 Jodo Evangelista
da Costa Tenorio

13 José Thomaz da
Costa Moraes

14 José Pereira de
Albuquerque.

15 Carlos Jorge
Calheiros de Lima.

16 Jodo Lopes
Ferreira Pinto.

Assiduo

17 Antonio Derfelt

18 Silverio Fernandes
da Costa.

>>

19 Manoel Corsino
Calaca

20 Manoel lago de
Mello Aguiar.

21 Honorio Moreira
de Andrade e Silva.

22 Arthur De Alencar
Avraripe

23 Adolpho José
Ribeiro Lins

Assiduo

Fonte: Jornal das Alagoas, n. 1214, 10 jul. 1875. (Documento presente no acervo do APA).
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ANEXO G - Transcrigoes e fotos de trechos originais das frequéncias publicadas em 1875
(Concluséo)

no Jornal das Alagoas.

Concluséo do extracto do ponto dos
estudantes do lyceu e curso normal, relativo
ao mez de junho de 1875

ARITHMETICAE Faltas Faltas
ALGEBRA Justif. Nao
justif.
1 Antonio T. da Costa Assiduo
2 Carlos Jorge Calheiros
. 15
de Lima.
3 Socrates de Moraes 14
Cabral.
4 José Gomes Pereira. 2
5 Jodo Nunes de Oliveira
8
Costa.
6 Antonio de Araujo 3
Rego.
7 José Alves Machado
. 6
Filho.
8 José Bernardo de 12
Arroxellas Galvao.
9 José Maria de Araujo
. 16
Junior.
10 Americo Achilles de 16
Oliveira Coelho.
11 Manoel Antonio
) 11
Supardo Junior.
12 Jodo Lopes Ferreira
° 2
Pinto.
13 Antonio Derfelt 15
14 Antonio Cassiano Lins .
Assiduo
do Amaral.
15 Francisco Villas Boas
. >>
Candeiras.
16 Martinho J. da Costa. 5 |

Fonte: Jornal das Alagoas. Macei6, n. 1216, 15 jul. 1875. (Documento presente no acervo do APA).
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ANEXO H - Matéria do Jornal das Alagoas de 5 de novembro de 1875 sobre os exames

preparatorios.

(Continua)

Macei0, sexta-feira 5 de novembro de
1875
N° 1313

JORNAL DAS ALAGOAS

PROPRIEDADE DE TERTULLIANNO T.
DE MENEZES E SILVA.

Exames de preparatérios

Por acto de 4 do corrente s. exc. 0 snr.
presidente da provincia designou o dia 20
do mesmo mez para terem comego 0S exa-
mes de preparatérios a que se tem de pro-
ceder perante a delegacia especial da ins-
truccdo publica da corte, nesta provincia;
approvou as nomeacdes feitas pela mesma
delegacia para examinadores das diversas
mezas de exames, € nomeou 0s presiden-
tes das referidas mezas, que assim ficardo
constituidas:

Meza de latim

Presidente dr. Jodo Lopes da Silva Muritiba.
Examinadores padre Manoel Amancio das
Dores Chaves e José Coelho Alves de
Sampaio.
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ANEXO H - Matéria do Jornal das Alagoas de 5 de novembro de 1875 sobre os exames

preparatorios.

(Continua)

De portuguez

Presidente dr. Joaquim José de Araujo.
Examinadores José Alexandre Passos e
Ignacio Joaquim da Cunha Costa.

De francez

Presidente dr. José da Cunha Teixeira.
Examinadores Filinto Elysio da Costa Cutrim
e dr. Antonio Antero Alves Monteiro.

De inglez

Presidente dr. Antonio Martins de Miranda.
Examinadores Felinto Elysio da Costa
Cutrim e Silverio Fernandes de Araujo Jorge
Filho.

De arithmetica

Presidente dr. Arestides Galvao de Queir6z.
Examinadores dr. Josquim Pontes de
Miranda e Antonio José Duarte.
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ANEXO H - Matéria do Jornal das Alagoas de 5 de novembro de 1875 sobre os exames

preparatorios.

(Concluséo)

De algebra

Presidente dr. Matheus Nogueira Brandé&o.
Examinadores dr. Joaquim Pontes de
Miranda e Antonio José Duarte.

De geometria

Presidente dr. Jacintho de Jaragua.
Examinadores dr. Joaquim Pontes de
Miranda e Antonio José Duarte.

De geographia

Presidente dr. José Antonio Lopes.

Examinadores dr. Antonio Antero Alves

Monteiro e Silverio Fernandes de Araujo

Jorge Filho.
De historia

Presidente Antonio José Duarte.
Examinadores drs. Antonio Martins de
Miranda e Antonio Antero Alves Monteiro.

De philosophia

Presidente dr. Francisco lldefonso Ribeiro

de Menezes. Examinadores drs. Antonio
Martins de Miranda e Joaquim José de
Araujo.

De rhetorica e poética

Presidente dr. Olympio Eusebio de
Arroxellas  Galvdo. Examinadores dr.
Floriano José de Miranda e Felinto Elysio da
Costa Cutrim.

Fonte: Jornal das Alagoas. Maceio, n. 1313, 5 nov. 1875. (Documento presente no acervo do APA)
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ANEXO | - Anuncio do Jornal Diario das Alagoas, de 9 de janeiro de 1875

Foto do anancio original

Transcricdo literal do anuncio fotografado:

Historia péatria. — O illustrado
maranhense, dr. Cezar Augusto Marques,
um dos mais laboriosus cultores da histo-
ria patria, acaba de publicar a traduccéo
que faz do celebre trabalho do padre Ivo
de Evreux, intitulado Missdo dos pobres
capuchos no Maranh&o, livro escripto no
século XVII, e talvez o primeiro que tra-
tasse daquela parte do nosso paiz ao
menos com tanta largueza.

O padre Ivo fez parte da expedicdo Ra-

, sendo com seux companheiros

0s primeiros apéstolos da religido christd
naquellas pasagens.
O seu trabalho é de grande interesse, e
com a traduccdo delle prestou o dr.
Cezar Marques relevante servico ao
seus paiz.

Fonte: Jornal Diario das Alagoas, 9 jan. 1875. (Documento presente no acervo do IHGAL).
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ANEXO J - Anuncio do Jornal O Orbe de 17 de setembro de 1879 com traducdo, para a lingua
portuguesa, de um trecho da obra “Noticia sobre a literatura brasileira”, escrita

litteraluras acha-
individualidado da
palria, e que, para conhocermeoes
cabalinente o©os pouvos., cumpre
saber nao s6 o gque fizéram, mas
aindan o qque escreveram.

una fronte das
se gravada a

Durante mais de lres se-

sua vidia, fazendo para o Seu pa -
iz o que Chateaubriand. por ex -
enpio, e Feanimoure Cooper 6 -
zoram para a America do Norte_
O qque pro:iluzio entao es—
sa lilteralura orivnda das fecan—

dus catravhas do vetusto e glori_

em francés e publicada em Paris (Continua)
(s RS ino =
= = e R e B
da { menos fdespuzas de cConsorvans i culas-——ls 1500 a 1S22Z —nac
i-[Cao,..- 0 qus nao aconteceria co m ! passoa o Brazil Jde amry colonia
o-J U traGado adoptado. » ’pur[uy,(lﬂz.l, partiilhbanado do Loilas
- < = o= yicissiluaades da metropolal
o CORR ES:’ON DENCIA o litteraiuera, como em politi- 2
Ve Paciz, 23 de agosto de 1559, ca, Jdurante esse longo e obscusrs
3= pericdo de 3 sceculos. fol o Bra-
Na auscucia de qualquer 0O- | zi] humillitmno servo de 2ortitgzal,
s- | ticia politica lmporlante. jalgo | 5, como lodoe servo bem educa—
3- | que os leitores d’este jornazl hao do, calou-so. 8
e | de ler com 2£0stlo a inltroduccao —— Para bem apreciarmos oS
da nova obfa,.que o nosso pauni- | hrogressos feitos polo Brazil, &
cio o Dr. Saat’Aana Nery vai mister lembrarmos que a3 maior
o | Publicar ua livracia Didier, edi- parte dos nossos Estadistas pro-
s tor da f\canlen’-ia. O volume. | va-tos teve que agreniler tu-
o | aue estl:i no prélo, é escripto em | 30 por si, e gque antes de 180S,
.| francez. e iutitula-se : Nozécie | e toda a colonia mao havia
i: Sobre a 'Ziteeratura Srazileira. | aara s6 imprensa ! Mas era rico
i~ | Gracas & bendade do aultor, PU- {0 silo. e bastou meio. . seculo de
i-| e obter as paginas, que aquiljiberdade para assisliraos a Uma
,_ | traduzo. vida intelleclual focundu e pos—
= —_— Quando. no occaso do X VI | sante.
I‘f ‘'seculo. el-Rei Dom Manoel en A Verd-ltlell‘n litteratura bra-—
B viowtr @as ludias uma esgquadra pa- zileira dala da epocha de sua
o | T2 continuar as descobortas de independencia. Mais do queo
| Vas—-o da Gama ; quando o com-— esse rei celebrado por um corte—
- mandante desta esquadra, Psidro Zzao. ten a liberdode O poder des
o] Atvares Cabral, navegaado mui- { crear grandes homens com  uina
_ | to a oeste da cousta africana. de- | upico anceno. A’ liberdade &
parou, impellido pelo acaso— que Jevemos o possuir nao s
S exsa feitor dae Deos —com tarras litteratos, porém, o que mais &_,
4|02 altara de 17° sal, a 22 de | ama litteratura nacional. .
2 .ub(‘:'lr do 1500, nem uay nem | — Qual a differenca enlre ‘=
; outis T poidia anlevdr os desti- nossa e a lilteratura poriogue—
~luos 40 novo paiz. Hoje em dia, | 2, 2 E’ 2 nosss uma €Opia ser—
le B"-‘z" a aantiga coluunia DOI"»“- vl oun infiel da litteratwura Jda aa—
:; ‘gueza, depois de coenquistar a ‘liga metropole 2 ou entao leaa
sua dndependencia a 7 do setem— o sen cunbko proprio e pfigillilll-
; bro de 1822, 6 um impeorio con- {dade nativa 2 A lilteratura briaa-
_ | sStitucional., que occupa mais dos | zileira contemporane: distin—
T 2/5 da America do Sul, e qgque guese da littesratlursra portuguzsz s
Tltem A sua frente am dos mais il- pcla Grma e pelo fundso.
*llustires soberanos do mundo. Es- Pela forma. poc que a lin-—
=a terra a usa os Portuguezes |gua de Gil Vicoente e da CaireGos
Sldéram o nome de Vera Cruz. ou | us passar além do Atllantico, o
_ I Santa Cruz.—que, durante lon- | contacto comn outra faca,. debai-
r| Z0os annos, s6 foi conhecida nalxo de ocuiro clima. perante unia
=1 Europa sob o nome dJde Fraecs |natureza mais Srandiosa e mais
= antartica,. tornou se actuaslmente | svlemune. modificou-se aslguin Ltaa -
— | 2 como arrebalde da Europa : to., perdeo parte do seua perfasnas
0SS vapores tlraunsporiam os via- | lasitano, soffrendo o influxeo <
'] isntes eanropeus pava la em 5 raca conguistada, 6 como eil:_
o | dias : o telegrapho o pozZ em | por que nao dizel-o ? «fFfemirno -
-] commusnicacan com o mundo ; fdo-se um pouco. amaciandu-=a
“lo¢s preductos doseu s6lo enchem Pelio fundo, por gue o ex -~
' os mercadus Jdouniverso, o seu | plendor das virgens florestas, 1=
-l nome naa & mais syoonimo de | recordacoss das tribus guerrei -
Sl seivagens. Maoas o limperio ame- ras gque o ollas assisliam, costiy -
:; ricano merece por venlura uom | mes muai diversos, ludo conirie
s{lugar na Republica das leltras ? | buio para iofundic nos Brazilei—
| Eis a queslao gue nos occupa. e | ros o desejo de dolarem sua pPa -
5|l gue importa examinarmos. por |tria com uma colleccao «de obras
s | iISsoO que, cono bem disse Litlré, gque fosscm umn reflex o, deasa

Fonte: Jornal o Orbe. Macei6, n. 86, 17 set. 1879. Disponivel em: <hemerotecadigital.bn.br>
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ANEXO J - Anuncio do Jornal O Orbe de 17 de setembro de 1879 com traducdo, para a lingua

portuguesa, de um trecho da obra “Noticia sobre a literatura brasileira”, escrita
em francés e publicada em Paris (Conclusdo)

=8

— = -

e e —
‘o= Portugal, ¢ sducada sob o |
nosso véo de fogo, o ncio das
incomparaveis hatimnmofiias da pa-
turezz Sul-awericana 7 :
¢ J' o gque vou dizer<ibes; e dass
do ja. podeis saudar cominigolc
pecetas e orvadores; autores dra-
msaiicus € romancistas, historia-
dores e jornalistas, philologos e
e philosophos, jurisconsulics el
theologos, sabius e arvtistas. o
———'Anleq,i poaéu:} -uma ob-:
secvagcaoc. oo !
—— Antes’ meerﬁ% !ndepen—
pen(.lu o Brazil, possuaia elle
grandes homeuas, cuja  heranca
intelléctual tom sido uma houras
piira a nossa geraciio. - Ahiestla
A ntouniv - Vieir ' 397 )
Yeraade 6§ quo nasceo em  Lis-
bhoa, mas, natidade d¢ 7 annos,
j& ¢slava no Brazil, onde passou
s mais larZaphelside sus vida,
cndo compodzigquasitlodas as suas
ebhras admiraveis, e onde nor-
yeu. o Al estd Galdus; guae can
tou a saa lefro ‘brazileira coimn
verdadeivro patrioltismo. Ahi esta
o desditosu Gonzaga Pétrarca, a-
mericano,; % cujas’ eunderhas ar—
Tancam lagrimas, € cujas poo-
sias pareceiny lavradas “por um
dra3an gemdéu i dor amanie de
JFoauras o Comos cital-os todos 7
Das, pelo menos, ahi eslaio as
obhiras dessos giran les homeos
sa0 osipergaminhos goe com-
Provanya boarac: :nlu GUuUa SoOmos
filhos ;0 sao ! avdés gua s’ notos
procuramy imitan, e gque alguans
@S 1é tdm csobrepujado. Toda a
nossa litteratluca vangloria-se de
taes nomes.'e vamos varatéd que
yonlo péitem elles vangloriav:sc
do ngsio=——_7 o '

A

a d £F7y "%

Fonte: Jornal O Orbe. Maceio, n. 86, 17 set. 1879, p. 4. Disponivel em: <hemerotecadigital.bn.br>
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ANEXO K - Propaganda do Colégio Bom Jesus (1882)

o QOLLEGID BORMM-SJESUS
> . ETmamacdacica> <aixa XESEST = -
. POR SLU PROPRIETARIO L DIRECTOR
Fropcecisco FPoiminsuesS o= Silvs

. w=z2uRE e €S Es - arg-ze<» BIZZa-Trizg-ia 2 IR ¥ITC> eZap Esimc-Drzzach

M

s MANOEL B. PEREIRA DIEGUES JUNIOR
SeEeTA Airoclouria do coll-zi1o dojprinc:pios de jusiica S amor
‘@ i2om Jesas offerece aos sars fjue abremm nDa asgcidade seonti-
<z chefes do Ffaonsilia amn estabe-] mecnlos grperosSos Ccowy a cous-—
T llecim e nl 0O convenienlementleiciencia doe sco valor, procu
—_ rntado para a compl=ta edu dartvedar da espirilo das crian-
cacdo do seuas fithas e pupil casS aguelles sentimenlos OG-
= jlos. : centlos, gquoe a pressao $a aulo—
z - O predio expressamente|cidade magi=tral mal imposto
z construido por seo- proprieta- |de or-linario gera. o dirige-seo
g rio o direclor para o collegiola furimmar-lhes o coracao pele
z presia—-se a tudas as accoutraro exemplo e pelo amor ao Lra—

dacoes, necessarias a  discipgll balho a famitia, a patria, ao
n0n. e hygiene ; pelo nua@eroldever © 10 proximo, anles pe—

H
sufllficienle de vastos e arcja-flia counviccao que pela forca
dus saloes onde funcecionaoe as|da avioridads. :

aulas, a salla de estudo, o £ as:imn se compraz a direclo-—

dormilorio © o refeitorio, pe-juvis de TvA8r sSsous aiumnos S8 0oc—
ZZ2:16 excellente aldro da rocereiojcuparesn exponianoeamenls do
cony una besn acabado apare quesioss Superioves 2 pouca |-

© litho de exercicios gymnaaslt msalocreza ds sSco espirito io

;'f cos & pclos Hanheiros, lavato- | faotil. - .
rios e aparelhos de limpeza, A freguencia sempre cres-—

aofltudo caidsdosaua:enles preparca cenle do coellegio @€ 0o mals va-
30 tiogso attestado do gque val af-

= O ensino dirigido seb o in-G:imado,. e allingin o a6 pas-

fluxo das mrais adiantltados elsado ao vunnrero de 237 mra
e.lpruveitlosos meibodous acha se(lricaias. -

a cargo de habeis e acresiits - AsS inlagens progressivas
dos professores, damzis disso |des resultaddos obtlides S RIS
6 secuwdado peios 1ostrumen-|exames ge 1res sao ainda ify-
tos coanvenienles a facitul-o elconsussa pProva d verdada:
Ltarnar Inals sulidos s conhie- ez ciada, :
cimenlos, commou ternos g lous No passado anne leclivo o=
dos pesos e medidas grandes|resusltados subirao a L27 ex-
carias geographicas muraes, |ames sendo :
sluobous lertre=ires © celésles, va - Couomm dislincc3o L)
e-JriadissiIinnags € nunnlervsas col- : plel)nlll(—:llio AT
leccOoss do guadros 1eprescn asprovados 3 73
taundo factus e personazens TEUY S S
histuricos, es=pecimans de Dbo- Total 127
Jtaanica, zooelugia, o mineraslo- Foi o mais expleadido resul
Zia, scenas e objecles de ar fi1ad, quoe ja s7alesoncou agui oo
. | tes e oflicios ele.. tudo con-| rovineia; e o afliciianios com
T lformie OS syslomas de wonsSinge | 5 puaolicacoss de nosses col-
e fallemiao deo Ficeb: 1, fraocez|j.aas inseilos nous jornaes <3
de De° Page Carpenlier, ¢ Bor- |, jd,de sem faz-rmos injuria a
te-americano de dliss. Eiutsa-|soeos mmerecimenlos.
= | beth dMayo. A direcloria, solicita em re-

A classe do desenho sSe lem|conhecer guanlo deve ao apoio
dosenvolviddo taalo nos ex=r-—|adons dignuous chefes de fomiiin

— | cicios recroativos de pavsa que tem» honrado o eslabeieci—
-l gens e ficauaras, como no essen-lmento CcuIm sua preferencia,
i | cialmente wutil de architetura. lredobra de exforces para que
o|de SsSeos proveilosos resulta-lo boimns exilo cresca na rasao
AR dos Leon oc.ullo-glu umna abuon da confivoca de gue lemwm sido
danle galeria do gquadros pre depositaria, o© esp=ra que seo
Ol mistdas de aluvmnoes que lem|jfaiuro Gao desmeoentlira sSeo
‘@ lreito na HEHscols Polytechaicaipassado.
eloe do Bellas Artes igura supe— As aulas Jdo eslabelecimen—|
1 rior. < tlo asr~hiaov-se sbarvrtas deside o©
A educacao, inspirada BDos dia 9 Jdo correunlio.
ns T aceaic, A= dc JiIrciit«<o <do AsS=SsSsS=

4 F.. DOMINGUES DA SILVA.
DIEGUES JUNIOR.

Fonte: Jornal O Orbe, 15 jan. 1882, p. 4. Disponivel em: <hemerotecadigital.bn.br>
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ANEXO L - Programas de estudos do Colégio Ginasio alagoano e Colégio Bom Jesus,
publicados no Jornal das Alagoas em 8 de janeiro de 1874 (Continua)

COLLEGIO
GYMNASIO ALAGOANO

ESTABELECIMENTO NA CIDADE DE MACEIO
PARA

EDUCACAO E INSTRUCCAO DE MENINOS

DIRECTOR._ Bacharel Bernardo Pereira do Carmo
Junior.

VICE DIRETOR. _ Bacharel Luiz Monteiro
d’Amorim Lima.

PROFESSORES
Primeiras letras. _ José Coelho de Almeida
Sampaio.
Portuguez. _ Filigonio Avelino Jucundiano de
Araujo.

Latim. _ Padre Pedro Lins de Vascocellos.

Francez. _ Bacharel Luiz Monteiro de Amorim
Lima.

Inglez._Dr. José Alexandrino Dias de Moura.
Geographia._Dr. Thomaz do Bonfim Espindola.
Historia._Dr. José Januario Pereira de Carvalho.
Arithmetica, &lgebra e geometria. _ Bacharel
Beruardo Pereira do Carmo Junior.

Philosophia, interinamente._ Dr. Thomaz do
Bonfim Espindola.

Rhetorica._ Dr. Antonio Autero Alves Monteiro.
Musica._ Capitdo José Procopio Galvéo.

Capelldo._ Padre Pedro Lins Vasconcellos.

SUBSTITUTOS. _ lago Francisco Pinheiro e
Adriano Augusto de Araujo Jorge.

As aulas do collegio abrir-se-hdo no dia 10 de
janeiro préximo vindouro.

Nos respectivos Estatutos, que estdo a
disposico de quem os quizer ler, se achdo
consignadas as condicGes de entrada.

Macei6 20 de novembro de 1873

Fonte: Jornal das Alagoas, 8 jan. 1874. (Documento presente no acervo do APA)
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ANEXO L - Programas de estudos do Colégio Ginasio alagoano e Colégio Bom Jesus,
publicados no Jornal das Alagoas em 8 de janeiro de 1874.  (Concluséo)

COLLEGIO DO BOM JESUS
INSTRUCGAO PRIMARIA E SECUNDARIA
DO
SEXO MASCULINO
64. RUA DA BOA-VISTA, 64

MACEIO
Director _ Francisco Domingues da Silva.
Vice-director _ Benedicto José dos Santos.
Director espiritual _ Padre m. M. Antonio da
Silva Lessa.

Professores

PRIMEIRAS LETRAS. = Benedicto José dos
Santos.

PORTUGUEZ.= Francisco Domingues da Silva.
LATIM.= Padre Pedro Lins de Vasconcellos.
FRANCEZ. = Dr. José Januario Pereira de
Carvalho.

INGLEZ.= Domingos Bento da Moeda e Silva.
GEOGRAPHIA, CHRONOLOGIA E HISTORIA.
= Dr. Antonio Antero Alves Monteiro.
PHILOSOFIA MORAL E RACIONAL.= Dr.
Thomaz Francisco do Rego Muniz.
ARITHMETICA, ALGEBRA E GEOMETRIA.=
Agrimensor Manoel de Souza Braga.

RHETORICA E POETICA= Dr. Thomaz
Francisco do Rego Muniz.

MUSICA E DANCA.= Capitdo José Procopio
Galvéo.

As aulas d’este estabelecimento abrem-se no
dia 8 de Janeiro, excepto as de sciencias, as quaes
abrir-se-hdo no dia 3 de Fevereiro.

Maceid, 20 de Dezembro de 1873.

Fonte: Jornal das Alagoas, 8 jan. 1874. (Documento presente no acervo do APA).




